جو 


جج ۳۰۴ 
سلملڈ الظمی الدواسیۂ 
وفغ اللیجیه الإملزمی 
الژزہ الو 
الاتصامات الحدیئة فی 


تخطیط ا مناهج الدراسیة 
غی حنوء الٹوجیماد الإسلامیۂ 


تالیف 
آء دء محمود احمد شوق 


الطبعة الأولی 
۸ھ ۱۹۹۸م 


ملعزم الطیع والنشر 
ار الفکر العریی 
٤٭‏ شارع عباس العقاد-مدینة نصر۔ القاھرةۃ 


ت : ۲۷٥۵۲۷۹‏ ۔ ۲۷٥۲۹۸۰‏ فاکس : ۲۷۸۲۷۳۵ 


۳۷,۱ محمود أحمد الشوق۔ 
محإت - الا نامات الحدیشة فی تخطیط النامج الدراسینة فی 
ضوء التوجیھات الإسلامیة/ تالیف محمود احمد شوق۔ 
القاھرة : دار الفکر العربی؛ ۱۹۹۸ء 
٦‏ ص٢٢٢‏ سم .۔(سلسلة ا لناھج الدراسیة وفق 
التوجیه الإسلامی؛ .)١‏ 
پشتمل علی ببلیوجرافیات. 
تدمك :٢١۔-۱۰۹۲۔۱۰۔۹۷۷.‏ 


١۔‏ التخطیط الشربوی۔.. ۲ ۔الععلیم ۔ مناھج. 
ا العنوان۔ ب۔الساسلق 3 


ورس سبمۂ رات (عمنس/ هقام الشرزین وشرکاما 


!- شی الدق۔خلف رم ۱۸ ش بورسعید‎ ١ 


نم 


سمالله الیم ]لیخبی 


وقل رب زدنی علما 


]٦٠٤١ طہ:‎ [ 


الحمد لله رب العالمین والحلاةۃ والسلام علی خاتم الآنبیاء وا]مرسلین... 
أما بعد: 

فإن الفوز فی السباق امعاصر بین الأمم یعتمد علی قدرتھا علی تربیة أبناٹھا 
تربیة تئبع من عقیدتھا وقیمھا وتقی بنا ھا من الحلوث الفکری: وتتیح لھم حریة 
التفکیر والتعبیر والتطبیق فی حدود النظم والقیم المرعیةء وتستثمر أُسالیب العصر 
وتقائده فی إطلاق طاقاتھم الإہداعیة؛ وتکؤن أُجیالا لا تقنع باستیعاب الملعاصر 

فقط: ولکٹھا تعطلع أ٘یضا إلی المستقبل لتسھم فی صنعه. 

ولقد آن الأوان لأن نٹھل نحن الٰسلمین من ترائناء ونکف عن اعتباز الفکر 
الأجنبی امصدر الأفضل لمسیرتنا التربویة؛ لأن ہذا فیه ظلم للنفس شدید. فالأولی لنا 
أُن ندرس تراثنا لتربوی دراسة علمیة تنطلق مھا إلی إیجاخ سََامَة تَعليعِة خَْاضة 

بناء ومناھج تستجیب لطموحاتنا وتحقق أھدافنا وتستجیب لآمالنا۔ 

تحن فی حاجة . أأیضا ۔ لی وقفة مع مناہجنا الدراسیة بعد اُن وصل الخال فی 
أمتنا إلی ما وصلت إليه من تخلف۔ وقفة نتجه فیھا بصدق وعزم إلی الحافظة علی 
ھوبتنا مع الأخذ بأسباب التقدم اللعاصر. ۔ فترییٰ أُبناءنا تربیة إسلامیة ونعلم أبناءنا 
لغتنا وتاریخنا وترائنا وإسهامنا فی الحضارة الإنسائیةء وقفة نستعد فیھا بالعلم 
والتقانة للانطلاق الحضاری. فلم بحدث فی التاریخ أُن انطلق طیر بأجنحة طیر آخر؛ 
ولا نھضت أُمة تجاھلت جذورھا وتعلقت بفروع آمم آخری. 

ونقطة الانطلاق إلی ہذہ الوقفة ۔من وجهھة نظر امؤلف ۔ أُن نخطط مناہجنا 
بناء علی عقیدتنا وشریعتنا الإسلامیة مع الأخذ بالمعاصر النافع مھما کان مصدرہء 
والعمل ا جاد علی مواکبة التقدم العلمی والتقانی العاصر. وفی الوقت نفسہ:؛ ینبغی 
أن یوجە کل متخصص فی مجال معین ۔ وبخاصة العلوم الاجتماعیة ۔ھذا الجال: 
توجیھا إسلامیا. وإذا کان بعضنا غیر مژھل التأھیل الکافی لھذہ الثهمةء فلا بس 
من الاستعانة ۔ بعد الله ۔ بالزملاء التخصصین فی العلوم الشرعیة علی إنجاڑھا۔ 
فھم ونحن جنودٗ فی میدان تنشئة اُجیال الأمة الاسلامیةء ولا بس من ان نتشاور بل 
نتعلمذ علی بعضنا البعض. وکم طلب الؤلف من إخوانه التخصصین فی العلوم 
الشرعیة قراءۃ ماکان يیَکَتٌب, فقرأوا ۔ جزاہم الله خیرا ۔ برحابة صدر وطیب خاطر؛ 
وشاورهم فأشاروا بسعادۃ, وناقشھم فکانوا سعداء بالاتفاق سعادتھم بالاختلاف. 
ولذلك؛ فإن لھم من الف جزیل الشکر والامتنان. 


ویعتبر اللؤلف کتابہ هذا ۔ إِضافة إلی کتابیه : ٭أأساسیات امٹھج الدراسی 
ومھماتەء و ٭تطویر المناھج الدراسیةء ۔محاولة صادقة علی طریق توجیە ا مناھج 
الدراسیة توجیھا إسلامیا. فقد حاول ا ولف بناء ما ورد فی ھذہ الکتب علی تعالیم 
الدین ا حنیف. 

وبالنسبة لھا الکتاب؛ قدم الؤلف فی الیاب الاول تعریفا جدیدا لکل من 
التخطیط التربوی وتخطیط ا ناھچ الدراسیة مراعیا فیھما التوجیه الإسلامی للمناھع 
الدراسیةء إضافة إلی أھم تطبیقات التخطیط التریوی المتعلقة بالمتاھج. 

وقدم فی الباب الثانی اقتراحا غیر مسبوق بالأنس العامة لتخطیط ا لمناھج. 
فتناول الترییة الإسلامیة فی الفصل الشالث وخصائص العلم وفق التصور الاسلامی فی 
الفصل الرابع, والتوجیه الاسلامی للعلوم فی الفصل ا حامس والاتجاهات التریویة الحدیثة 
فی المناهج الدراسیة فی الفصل السادس, باعتبارھا جمیعا اُسسا عامة لتخطیط المناھج 
الدراسیة. 


وقدم اثؤلف فی الباب الثالث مصادر المنھج الدراسی وفق التوجیه الإسلامی. 
فاستخلص من الضرآن الکریم والسنة الطھرۃ خصائص ا متعلم ووظیفته فی ا حیاۃ الاٹیا 
فی الفصل السابع؛ کما استخلص خصائص المجتمع فی الفصل الشامن. وفی الفصل التاسع 
قدم الثقافة العلمیة والتقائیة باعتبارھا من مصادر خبرات ا ٹھچ الدراسی, إضافة إلی 
امجال الدراسی نفسه. 

وعالج فی الباب الرابع امحخطوات الاجرائیة لشخطیط ا لمنھج الدراسی علی 
ساس المفهوم والأسس العامة والصادر التی سبق تحدیدھا فی الأبواب الشلاثة 
السابقةء کما حدد معوقات ھذا التعخطیط. فغی الفصل العاشر, تناول إعداہ المٹھج 
الدراسی. وفی الفصل الحادی عشر تناول تطبیق ھذا ا ٹھج . وفی الفصل الشانی عشر 
تناول امعوقات التی یمکن أُن تواجه تخطبط المناھج الدراسیة۔ 

ویشیر ا مؤلف إلی أنە قد یبدو وجود تشابه بین ماجاء فی الفصلین السابع 
والثامن فی ھذا الکتاب: والفصلین الثالث والرابع ۔ علی الترتیب ۔ من کتارے × 
أساسیات الٹھج الدراسی ومھماته ہ. إلا أُن ھذا العتشابے فی العناوین العبرۃ عن 
امخصائص فقط. إذ إن الترکیز فی هذا الکتاب علی اشتقاق خصائص کل من التعلم 
والجتمع من امصادر الأساسیة للدین ا حنیف: أما الترکیز فی الکتاب الآخر فعلی مھمات 
الناھج الدراسیة فی إیجاد هذہ الخصائص وترسیخھا لدی التعلم. 


کما یشیر ا مؤلف إلی وجود تشابه بین الفصلین ا حادی عشر والثانی عشر من 
هذا الکتاب والفصلین السادس والسابع علی الترتیب من کتابە ہ تطویر ا مناھجع 
الدراسیةء .ویرجع ھذا التشایه إلی التقارب الکبیر بین خطوات تطبیق الٹھج الطور 
وخطوات تطبیق الٹھج ا جدید, وأن معوقات عملیة التطویر هی نفسھا ۔ تقریبا ۔ 
معوقات عملیة تخطیط ا لمنھچ ا جدید. 

وا مؤلف یتوقع من إخوانه أُن یعینوہ ۔بعد الله سبحانه وتعالی ۔ علی تصویب 
ماہو فی حاجة إلی تصویب: وتحسین ماھو فی حاجة إلی ذلك فی ضا الکتاب. 
ولھم منە ۔ سلفا ۔ جزیل الشکر وخالص الدعاء۔ 

والشکر والتقدیر لکل من أعطانی من وقته وجھدہ وفکرہ أثناء إعداد مادۃ 
ھذا الکتاب. وأخص بالذکر والشکر والامتنان زوجتی ۔ أطال الله فی عمرھا ۔ فقد قرأت 
مرارا ونقدت وصوبت فی إخلاص ودأب وحرص, أسهم فی تجوید ھذا الکتاب شکلا 
ومضمونا. أما ولداتی فقد جادا بالوقت الذٰی ینبغی ان اأُخصصہ لھما لیمکنانی من 
الانتھاء من تألیف ھذا الکتاب. فلھما منی جزیل شکری وخالص دعواتی بتوفیق الله 

کما أشکر وأقدر زملائی التخصصین فی العلوم الشرعیة الذین لم یبخلوا 
بآرائھم ومشوزتھم, والشکر والتقدیر مدود لکل من أأعاننی ۔ بعد الله ۔ علی إنحجاز 
ھذا الکتاب۔ 

وأولا وآخراء ا حمد للە والثناء عليه ۔ سبحانه وتعالی ۔ ان ھدانی إلی فکرۃ 
هذا الکتاب؛ ومنحنیٰ الصبر وا لد علی تنفیڈھا فی اکثر من عشر سنین دأباء معتلمذا 
علی القرآن الکریم والسنة ال مطھرۃء ومطلعا علی آراء الکاتبین المنشورۃء ومشاورا للزملاء 
اللتخصصین فی العلوم الشرعیة وغیرھمء والکتابة ۔ تراکمیا ۔ حتی وصلت إلی الاحساس 
بإمکان نشر ما کتبت. 

وأساله ۔ سبحانہ وتعالی ۔ ان یجعل ھذا ا جھد خالصا لوجھہ: وأن یشقل بە 
میزان حسناتی یوم القیامة إنه نعم ا مولی ونعم التصیر. 


تحریرا فی ١٤۱۶ھ‏ ۔ ۱۹۹۷م المؤلف 


الباب الأول 
مفھوم تخطیط ائناھج الدراسیة وأھم مجالاتھ ۔۔ے.۔۔ 


مقدمة الباب الأول 


اٹفصل الأول 
مفھوم تخطیط ائناهج الدراسی 3 
مقدمة الفصل الأول ھا2 و ا ا 
أُولا : مفھوم التخطیط ٠‏ علی وج العموم کے و کش وش 


ثانیا : مفھوم التخطیط للتدریس وأھمیته بالنسبة للمعلمین 
الٹا : مفھوم تخطیط ا منھج الدراسی ۔ 
خاقة الفصل الأول 


أُھم مصادر الفصل الأول 00 ہہ ں7 
الفصل الٹانی 
آهم مجالات التخطیط التعلقة بائناھج الدراسیة 


أُولا : التخطیط للتربیة ا میدانیة ٠.‏ 
ثانیا : التخطیط لبدایة ناجحة فی التدریس 008089085 
الٹا : التخطیط للتدریس فصلا أُو عاما دراسیا 
رابعا : التخطیط لتدریس وحدۃ أو موضوع ۔ 
خامسا : التخطیط للعمل الیومی ۔ 
بَادتسَا اََخیظ لترس ائشرنن بب 
سابعا : التخطیط سن استثمار الفروق الفردیة بین ا متعلمین 6 و 


خاتمة الفصل الٹانی کنٹائرك2اچھویصسپوممچھممااصموہد رج صا ۸۹ 


أھم مصادر الفصل الثانی کے شامی و یھ اتا لہ ون 

خاتة الباب الأول ولس فک سفسمکھیر سر لچ 
الیاب الٹاتی 

الأسس العامة لتخطیط اٹٹھچ اٹدراسی 

مقدمة الباب الثانی 9۶ٰٹئٹئٰئٰٰئٰٰ "۶ھ 

اثفصل الثالث 
آهم خصائص الترییةالاإسلامیۃ 
مقدمة الفصل الثالٹ ںا ای ا ںا ا ہاو ہیں 


أُولا : ربانیة اللصدر ہ عا لیة الغایة ء شاملة الأثر وا ا 6ل 
ثانیا : ثابتة أأصولھا مرنة تطبیقاتھا اون چا اس ,۷3۷ 
الٹا : تستھدف ا حیاتین : الدنیا والآخرة ء فی توازن واعتدال ہیں 
رابعا : تحث المسلم علی العمل بقدر طاقته .. و 
خاتقة الفصل الثالث 

أُھم مصادر الفصل الثالث (گصی می رنفرگسر فک دض 0 ۷۵۶ 

الفصل اٹرابع 
أھم خصائص العلم وفق التوجیه الإسلامی 

مقدمة الفصل الرابع ۹ 
ولا : العلم فریضة علی کل مسلم ۳۰ 
ثانیا : العلم کله من عند الله ء ولا ینفذ و و ا ا ا ری 
ثالثا : غایة العلم ھی تطبیق منھج الله فی ا حیاۃ پٍ ١ْٰٰ"۶ْ‏ "و 
رابعا : العلم یحیط بجمیع متطلبات ا حیاۃ ٤‏ 
خامسا : تتوافق فیه حقائق الکون مع حقائق الوحی ۔ جح 
سادسا : العلم یرفع قدر طلابه عند الله ء سبحانہ وتعالی ۵ 
خامة الفصل الرابع ممیشاشسہ یسوی سی 29 
أُھم مصادر الفصل الرابع جا ا ا کک ا ا ھا ری 


الفصل ایخامس 
التوجیه الڑإسلامی تلعلوم 
مقدمة الفصل ا خامس .... ساککی کا سور اما سی ات س06 
أولا : دوافع التوجیہ الإسلامی للعلوم - 8 
ٹانیا ؛ مفھوم التوجیه الاسلامی للعلوم رالصطلع: المناسب 
ثالثا : أُسس التوجیە الإسلامی للعلوم ومتھجہ ... 


القصل السادس 
اہم الاتجافات التریویة الماسرۃ : 
مقدمة.الفصل السادس ... مچٌٔوصسووھشسمسمشق سج ین رت ۹۸57 
أولا : أھم ملاع التطورات الہ العالمیة یڈ العاصرة کسیشھسس مس میس 
ثانیا : أھم الاتجاھات التریویة العاصرۃ : بھووممسمپھرمسی کد کت 
)١(‏ فی سیاسة التعلیم گ۸ 
(ب) فی تربیة المعلم .. ۸۷ 
( ج) فی ا مناھج الدراسیة کچ کک ٰٰ ي.يص یب 011 ری 


أھم مصادر الفصل السادس. ارسیت رج ( ٣ن‏ 
خاتمة الباب الثانی وف و[وْکموسمسمھجس یھ س ص139 


الباب اٹثائٹ 
. مصادر خبرات اڈتھج الدراسی 
مقدمة الباب الثالٹ سمسسشرجومفییڈفچکو روٹم سسہبں ۲۲٢۹‏ 
الفصل السابع 


ثالثا : وظیفة التعلم ای یٹ ا ےی کا 
رابعا : اھم خصائص فو ا لمتعلم 
خاقة الفصل السابع ۔ 


أہم مصادر الفصل السابع 
الفصل الثامن 
آھم خصائص الجتمع اٹسلم 


أُولا : ترسیخ عقیدۃ التوحید 
ٹائیا : الحکم با أُنزل الله علیٰ أُساس الأخذ یالشوزی والالتزام بالعدل 
الٹا : الدعرۃ ء والأمر بالمعروف والتھی غن المنکر: 
رابعا ؛ تکوین الأسرة السلمة . 

خامسا : تحقیق کل من التضامن الاسلامی والتکافل الاجتماعی ہین للسلمین 
'سادسا : متابعة الاجتھاذ ثتقدیم حلول ما لم یرد فیه نص .... 
سابعا : بث روح ا جھاد فی سبیل الله ... ا 
امناٴ ؛ حسنٰ اسفثمار الضاز الیشریڈ والظبینیة بالجعن 0800007 
الارتقاء با حیاۃ فیه 


خاقة الفصل الٹامن يى۳۱۹۰ 
أھم مصادر الفصل الٹامن کھوککھھھکامومسٹ”کککھ اھ سے 
الفصل التاسع 
أآهم خصائص الجال الدراسی والثقافة العلمیة والتقنیۃ 
مقدمة الفصل التاسع .. ۴۳۲۰ْ 
أولا : المجال الدراسی پچ 
(أ) أساسیاتہ وتسلسله ست7 یں ا ا ا 


(ب) التطورات ا حدیثة فيه پھووشو موسوم سس ون 19۷۳8 


٢ 


)٥(‏ التوجیه الإسلامی لە 


(ھ ) إسھامات العلماء السلمین فیه 
تانتاف اه اقفل الما سا سر وی ساوت وے 8ت 


الباب الرابع 
أھم خطوات تخطیط امتھح الدراسی ومعوقاتھ 

مقدمة الیاب الرابع مسب ہی شوس توم سیر مکرییرض ت٭0 

الفصل العاشر 

آھم خطوات اعداد الڈتھج الدراسی 

مقدمة الفصل العاشر, ہو مھی می وو سو ردرجییمموسرسو سوا ا 
أولا : الإاعداد للمهمة وا مرمروشا سی رب ماڈ وا را ۳5 
ثانیا : أھم اُسس إعداد أھداف الٹھج الدرانی سر ئن کن س۳۷۴۰ 
الثا : آهم آسس إعداد محتوی المنھج الدراسی .۳۷ 
رابعا : أھم سس إعداد طرائق التدریس ٤٢٤‏ 
خامسا :اہم آسس إعداہ تقانة التعلیم ... ٤٤‏ 
سادسا امم اشن إعداد الناشط یف 


سابعا : أھم اس الاعداد لتقویم مخرجات ا ٹھج الدرا رادراتم وو کو 
ام امیس تقویم مخرج سی, ۱ 


ثامنا : تقویم المنھج الذی تم إعدادہ . ۹ 
37 
۲ 
الفصل اڑحادی عشر 
أھم خطوات تطبیق اڈنھج الدراسی 
مقدمة الفصل ا حادی عشر ۷ 
أُولا : التخطیط للتطبیق الیدانی ۷ 


٣ 


ثانیا : إعداد متطلبات تطبیق ا منھج الدراسی ا لٰدید ار ا ای ا اکا 
الٹا : تدریب ا مشارکین فی تطبیق ا منھج الدراسی ا جدید شی ا ا 
رابعا : بث الشعور بالحاجة إلی إعداد مٹھچ دراسی جدید والعوعیة 

بتطلباته ومشکلاته .۔ 


.خامسا : تجریب المٹھج الدراسی ا جدید “٦٠‏ 
سادسا : تعمیم المنھج الدراسی ا دید ومتابعت بالتقویم والتطویر مس 4۴٣۳‏ 
خاقة الفصل ا حادی عشر کر ور تو ور شر سی موہ 
أھم مصادر الفصل الحادی عشر لا کی ںا و89۸۷ 

الفصل الثائی عشر 
أهم معوقات تخطیط اثٹھج الدراسی 
مقدمة الفصل الثانی عشر ا ا کی کل رر ںہ ہت 
أُولا : معوقات خاصة بطبیعة التخطیط التربوی 7 ئ33 
ثانیا : معوقات خاصة بالقصور فی ا جوانب الفنیة لعملیة تخطیط المٹھج 
الدراسی ا 2ا ا ا و 9اخ وک ا ا ھا 
الٹا : معوقات خاصة بالقائمین بعملیة العتخطیط وو ا ار ا 
رابعا : معوقات خاصة بالنواحی الاداریة ا ا ا 


خامسا : معوقات خاصة بالمجتمع 2 
سادسا : معوقات سیاسیة 
سابعا : معوقات خاصة بالظروف الطارئة 


امنا : معوقات فی الاعتمادات ا الیة رر ہیں رر وف 
خاقة الفصل الثانی عشر ا ا ا ا ا ا ا ای ایی 
أُم مصادر الفصل الثانی عشر "٣‏ 


٤ 


الباب الااول 


مفعوم لخطیط ا ناف الدوأميۂ 
وأه ممبالال امذعلفۂ بەا 


الفصل الاؤل : مفھوم تخطیط التھج الدراسی۔ 
الفصل الثانی ر آھم مجالات التخطیط امتعلقة بالمناهحالدراسیة 


التخطیط علی اختلاف أُنواعه ومجالاته سمة عصریة بحیث صار یغخشی 
حیاتنا کلھاء یل أُصبح مفتاح التقدم والرفاہ, ولم یعد مکنا تحقیق ای ھدف دون 
تخطیط مسبق لذلك. 

کما أصبح الوفاء بحاجات الجتمعات والارتقاء با حیاۃ فیھا واستشراف 
مسیرتھا الستقبلیة یعقد - بالدرجة الاولی - علی الاستقصاء والتخطیط. فالزیادۃ 
فی أعداد السکان ومایتطلبه ھذا من مواکبة فی خدمات التعلیم والصحےء وزیادۃ 
فرص العمل فی مجالات الزراعة والصناعة وا خدمات: والوفاء بتطلبات العصر من 
حیث سرعة الاتصال والانتقال: والعمل علی الاقتصاد فی ا جھد والترشید فی 
الانفاق: والتنافس بین مختلف الدول للفوز فی حلبة السْباق العلمی والتقنی وفی 
الإنتاج الکمی والتحکم فی نوعیتہ؛ وفی غزو الفضاء واستثمارہ . کل ھذا وغیرہ 
لایمکن ان یتم بالکفایة الملطلوبة: دون تخطیط مسبق علیٰ اس علفیة 

وكذلك ا حال بالنسبة للأفراد. فعلی سبیل ا مشالء لا یمکن ان یوجه رب 
الأسرۃ میزانیتھا توجیھا سلیما دون أُن یعتمد علی التخطیط: ولا یمکن أُن یدخل 
طبیب إلی حجرۃ العملیات دون إعداد صورة کاملة عن امریض من حیث حالة قلبه 
وفصیلة دمه والأمراض التی أأصیب بھا وغیر ذلك ما یمکن ان یؤثر علی مجریات 
الععلیة بصورة أو بأخریء ودون استحضار خطوات العملیة فی ذھنە وفق اُسس 
ا لجراحة السلیمة؛ ودون تحضیر الاأجھزۃ والأأدوات والآلات التی سوف یستخدمھا. ولا 
یمکن ان یبنی مھندس جسرا دون دراسة الأحمال التی سوف قر من فوقہ؛ وتحمل 
التربة التی سوف ترتکز قواعدہ علیھاء وأنسب الواد التی سوف تستخدم فی 
بنائه. إضافة إلی تخطیط کامل لتنفیذ عملیة البناء وفق الأسس ا لمرعیة, 

ھکذا الأمر بالنسبه لزملائنا الوجھین الَربویین والختصین فی الناھج 
والدرسین, وأبنائنا الطلاب وغیرهم من العاملین فی میدانز التدریس. فلا یمکن ان 

پنجح أُحدھم فی عمله دون التزود بُعلومات کافیة عن أُسالیب الشخطیط التی 
تساعدۂ علی تنفیذ عمله بصورة سلیمة وعلی تجویدہ بصورة کفیٔة. 

وعلی وجە العموم؛ لم یعش الانسان علی ھذہ الأرض قط بدون ھدف. فعندما 
کانت تنحصر أھدافہ یوما فی الوفاء بحاجات الأساسیة من مأکل ومشرب وملبس 
فإنه کان یتخذ من التداہیر مایساعدہ علی الوفاء بھذہ الخاجات: وعندما کان یفکر 
فی اختیار التداہیر ویفاضل بیٹھا کان یقوم بعملیة تخطیط, وحین کان ینفذ التدابیر 
فإنه ینفذ المخطة التی أعدھا. 


۷ 


ولنا قی قصة یوسف - عليه السلام - مثل آخر فی التخطیط : فحین أشار 
بأن یزرعوا سبع سنین دبا ون یدعوا القسح فی سنبلے؛ فإِئه کان - بذلك - 
بخطط لدرء اخطار الملجاعة القادمة بعد سنین عدة. وقد استخدم علمه وخبرته اللذین 
وهبْهما الله له خین فسر السبع بقرات السمان بأنھا ترمز إلی السبع سنوات 
الراشدات؛ وحین فسنر السبع بقرات المجصاف بأُنھا ترمز إلی السبع سنوات 
ال جاەبات. کما استنخدم علمه وخبرته بأسالیب تخزین القمح حین أُشار بأن يدَعُوا 
القمح فی سنبلە؛ لأن ذلك اُدعی إِلی سلامة حبوب القمع فی المخازن. 

ولنا فی الاعداد لغزوات رسول الله محمد پیٹ وھجرتے أمثله أخریٰ. فإذا 
نظرنا إلیٰ ھجرۃ الرسول عليه الصلاة والسلام؛ نجد الآتی : 

أن الھدف ھو خروج الِسُول - عليه الصلاۃ والسلام - من مکة ووصولہ إلی 
الدینة بسلام بإذن الله. وکانت السریة؛ وقِلة عدہ الصاحبین للرسولء والتمؤیه بعدم 
خروجه من بیہ؛ وعدم حمل ما یثقل الکاھل ویوحی بالسفر؛ وتنظیم وصول الطعام؛ 
وشغل منام الزسول بشخص آخر جزنا من السیاسة التی اتبعت لتحقیق الهدف. 
... وکان اختیار شخص آخر لینام فی مکان الرسول ؛ وتنظیم وصول الطعام 
اإلی الیرسول وصاحبہ بواسطة شخص موثوق فیە: واختیار دلیل بذاته وسبقه 
بالراحلتین؛ من الاجراءات التی اتخذت لبلوغ الھدف. 

وکان اختیار علیٌ لینام مکان رسول الله و وابنة الصدیق لتحمل الطعام إلی 
الرسول وضاحبہ؛ واختیار دلیل ماھر؛ واللجوء إلی غار ور فی الوقت ا مناسب؛ 
استثمارا جید للامکانات البشزیة وا مادیة ا لمتاحة, 

وبتقویم ھذا الوقف نجد ان السیاسة ا لحکیمۃة التی رُسمت: والاجراءات 
السلیمة التیٰ ثُفذت: والاختصیاز الوفق للعناصر البشریة وا مادیة قد أدت إلی 
الوصول إلی الھدف:, وو ھجرة الرسول وصاحبه بسلام من مکة إلی المدینة فی أمان. 

أُما الغزوات فکانت تعتمد علی سیاسات : السریة والشوری واختیار المکان 
الناسب: وإعداد الجاھدین معنویا ومادیاء واستطلاع قوۃ اللشرکین؛ وغیر ذلك ما 
یحقق ھدف الانتصار لدین الله ۱ 

وکان من بین الإجراءات اختیار القادۃء وتوزیع للجاھدین علی المواقع: وتنظیم 
طرق إخلاء ا جرحی؛ وغیر ذلك ما یساعد علی تحقیق الھدف. 


۸ 


وکان من بین أُسالیب توفیر الامکانات إعداد المحیولء وتجھیز الأسلحة من 
سیوف ودروع وحراب وخلافهہ وتوفیر التغذیةء وتحضیر الأدویة تعلاج ا جرحی وإخلاء 
ال لوتی من أرض المعرکة: وغیر ذلك ما یسھم فی تحقیق الانتصار علی الشرکین. 

ومجالات التخطیط کثیرۃء منھا ؛ التخطیط للتنمیة الاقتصادیةء والتخطیط 
للتنمیة الاجتماعیة؛ والتخطیط للتنمیة الثقافیة؛ والتخطیط للتنمیة السیاحیة؛ 
والتخطیط التربوی: وغیر ذلك من المجالات. 

ولکن سوف تقتصر معالجتنا للتخطیط فی ھذا الباب علی تخطیط ا ناھچ 
ومجالاتہ التعلقة بھاء وذلك علی النحو التالی : 


الفصل الأول : 
مفھوم تخطیط النامج الدراسیة. 
الفصل الثانی : 


أُھم مجالات التخطیط انتعلقة بائنامج الدراسیة. 


مفھوم تخطیط ائناھج الدراسیة4 


أولا : مفھوم انتخطیط علی وجه العموم 
ٹانیا : مفھوم التخطیط للتدریس وأھمیته بالنسبة للمعلمین 


ڈانٹا : مفھوم تخطیط النھج الدراسی 


یمکن التعبیر عن النموذج العام لعناصر عملیة التخطیط فی الشکل العالی : 


الشکل رقم (١)؛‏ اھم عناصر عملیة التخطیطظ 


وکما هو موضح بالشکل رقم )١(‏ فإن من أہم عناصر ا خطة مایلی : 
۔تحدید الأھداف التی یرجی تحقیقھا. 
-وضع السیاسات والنظم والاجراءات التی سوف توجہ الأعمال با خطة؛ 
وتحدید ا مراحل والعلاقات ہین العناصر المشترکة فی عملیة التخطیط. 
-حصر الامکانات اللازمة لتحقیق ھذہ الأعداف سواء کانت ھذہ الامکانات 
عادیة أوبشریة؛ وإعدادھا للتنفیذ ۔ 
۔تحدید الخطوات الاجرائیة للتنفیذ والمتابعة والتقویم وإعداد ما یتعلق بھا. 
ویتضح - ایضا - من الشکل ان عناصر الخطۂ لیست منفصلة:؛ ولکٹھا 
تشکل نظاما عناصرہ متکاملة ومتفاعلة فیما بیٹھاء ویؤثر کل منھا فی الآخر 
ویتأثر یہ۔ 
والآن ننتقل إلی تحدید مقھوم التخطیط - عموما - وأھمیتہ ثم نحدد مفھوم 
تخطیط ا لمنھج الدراسی وذلك, علی النحو التالی : 
اولا ؛ مفھوم التخطیط, علی وجه العموم۔ 
ٹانیا ٠‏ مفھوم التخطیط للتدریس وآھمیته بالنسبة للمعلمین۔ 
ٹالٹا ٠‏ مفھوم تخطیط اڈتھج اثدراسی۔ 


۲۳ 


أولا :منھوم التفضطیط, عئی وجہ العموم: ۔ 

تعتی کلمة " التخطیط ٭ لغفة " التسطیر* أو" التھذیب "۔ 

نقول : خططت عليه ذنوبه أی سطرت عليه ذنوبه۔ 
ا و'”"خط القلم "تعنی " کب القلم " و" خط الشی؛ "تعنی" کب بقلم 
اوغیرہ"۔ 

و“ الخ ' یعی“ الطریق' ویقال : الزم ذلك ابخط ولا تظلم عنه شیئا۔ 

ما سبق, یمکن ان نستنتج أن وعملیة التخطِیط تعنی تحریر وتهذیب طرق 
العملء (۱۱ 7و ا 

ھذا امعنی اللغوی یعبر باختصار وعمومیة ن العنی الاصطلاحیٰ للتخطیط. 
إذ یمکن التعبیر عن المعنی الاصطلاحی للتخطبط بأنه : 

إعداد ظ2 وسیاسات ونظم وأذوات وإجراءات محددة لتحقیق أھداف معینة 
بأفضل ما یمکن, أو 

ڈو کھت وہ لإنفاذ ھدف معین (۳ء ۱۸)ء 

و أنه ھندسة التنفیذ لبلوغ ھدف محدد۔ 


ٹانیا ؛ مغھوم التخطیط التدریس وأھمیتہ بالنسبۃ المعلمین : 
آ- مفھوم التخطیط ٹلتدریس : 
لا یخرج مفھوم التخطیط للتدریس عن مفھوم التخطیط بوجے عام؛ إلا أنه 
یتعلق بالنشاط التدریسی سواء من جانب ا لمعلم أُوغیرہ من الأطراف العنیة بعملیة 
التدریس: مل ا موجے ومدیر ا لمدرسة وغیرھما۔ 
ویمکن النظر إلی التخطیط للتدریس علی أُئے ” مقترحات لبلوغ أعداف 
تربویة مرغوب فیھا ٠"‏ وأن الخطۃ ھی :٭ إطار للموقف التدریسی التعلیمی "ای 
اُنھا عملیة تدریس مقترحہ؛ تشمل الھدف ا راد تحقیقہ والأشیاء ء القترح فعلھا 
لتحقیقہ. ومتطلبات اتخاذ ال خطوات اللازمة لذلك. (۱۲ء ۱۹۷) 
ویری المؤلف أنه یمکن النظر إلی " التخطیط للتدریس" بأنه ؛ 
٭ بعبر العدد الأول من هذا آلزو الرتب عن رقم الصدر فی قائمة مصادر هذا الفصل, أما العدد الثانی 
کی رکا ول ار 


٤ 


وصف إجرائی أفضل الفعالیات والوسائل والأدوات وا مواد والأئشطہ التی 
سوف تستخدم لتحقیق اف تدریسیة وکیفیة توظیفھا وإعدادھا۔ 
کما یمکن النظر إلی التخطیط للتدریس علی أُنہ " إعداد مرشد لتنفیذ أمر 
تعلیمی " أو" تحدید مقترحات لتحقیق ھدف تعلیمی ". ومن ثم فإن التخطیط یعطی 
فرصة ثلتفکیر فی أفضل الطرق والاًسالیب التی یمکن توظیفھا مساعدۃ التلامیذڈ 
فی تحقیق أهداف محددۃء مستثمرا فی ذلك مختلف الإمکانات ا لمتاحة. 
وھذا لایعنی أُننا نستبعد أُی تغییر فوری یُری إجراؤہ أثناء العدریس. فمع 
قناعتنا بالأهمیة البالغة للتخطیط للتدریس, فإننا ندرك ان مواقف التدریس لیست 
من البساطة والیسر بحیث لا بستطیع المعنی بھا - مھما أوتی من علم وخیرة - ان 
یستقری جمیع أُحداٹھا التی سوف تقغ أثناء التنفیذ. لذلك, فإن القدرۃ علی تکییف 
التدریس لاستیعاب المتغیرات التی قد تظھر أثناء تطبیق الخطة, من أھم الھارات 
التخطیطیة التی ینبغی ان یکتسبھا القائمون علی تنفیڈ عملیة التدریس, ومنھم 
العلم, 
ولکن امھارۃ فی مواجھة التغیرات آنفة الذکر تذکیھا الثریة علی التخطبط 
للتدریس. فالتخطیط یساعد علی اکتساب ا رونة اللازمة للتفاعل مع ھذہ المتغیرات 
والاحساس بوقعھا النسبی فی اموقف التدریسی, والاستشمار الأمٹل لوجودھا. ومن 
اُجل ھذہ ا لتغیرات ینبغی ان تتسم خطط التدریس با مرونة, 
وتتفق معانی " التخطیط للتدریس " - السابق ذکرھا - فی أه ینبغی تحدید 
مایلی : 
)١(‏ أھداف معینة لکل موقف تدریسی. 
() الإمکانات البشریة وا مادیة والمعرفیة التی سوف یتم توظیفھا لتحقیق 
ھذہ الأعداف مثل خصائص التلامیذء ومتطلبات الأنشطة التعلیمیة؛ 
وتقنیات التربیة ووسائلھاء والملعرفة ومصادرها. 
(۳) الطرائق التی سوف تتیع فی عملیة التدریس. 
)٤(‏ الأسالیب التی سوف تستخدم فی تقویم مخرجات الخطة بناء علی 
أھدافھا۔ 
۱٥)الوقت‏ الذی یمکن أُن تستغرقه مختلف الأنشطة التدریسیة۔ 
ب - أهھمیة دراسة3 التخطیظ بالنسبة ٹلمعلمین : 


ترجع أمیة " دراسة العخطیط للکدریس ٭؛ بالنسبة للمعلمین فی مرحلة 
إعدادھم وآثناء مارستھم للمھنة إلی عوامل کثیرةء أھمھا : 
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١‏ ۔یساعد التخطیط العلمین فی مرحلتی الأعداد والممارسة علی الوعی 
بالأمداف التربویة ا راد تحقیقھا: وعلی اکتساب ا مھارۃ فی اشتقاق 
أھداف أخری وتحلیلھا تحلیلا إجرائیاء ورسم الصورة السلوکیة الطلوبة 
لتحقیق کل عداف. . کما یساعدھم علی اکتساب الھارۃ فی صیاغة 
الأھداف بلغة دقیقة تجید تحدید ھذہ الصورة. 

٢‏ ۔یساعد التخطیط العلم علی الإ مام بمکونات ا موقف التعلیمی والعوامل 
اللؤثرۃ فیه. ورسم خطة لتوظیف کل منھا التوظیف الأمثل٠‏ والتنسیق 
بیٹھا. للوصول إلی التناغم اللطلوب وإلی ترشید ا جھد البذولء وتحقیق 
الکفا فی الأداء, 

٣‏ ۔یساعٰد الكمخطیط العلم علی اکحساب الھارة فی وضع النظم 
والسیاسات: وتصدید الاجراءات التی سوف تتبع فی تنفیذ ال موقف 
التعلیمی, بای یحقق أُھدافہ الخاصة: إضافة إلی تحقیق الأآعداف التریویة 
العامة. کما سافةد علی إحداث التناسق ہین جوانب العملیة التعلیمة 
والتناغم بین عناصرها۔ خ 

-یمکن التخطیط المعلم من اختیار ا حخبرات ا لناسبة وإعدادھاء واستحضار 
الامکانات ا مادیة اللازمة وتجھیٰزھا للتتفیذ. وك بنا ء علی ٍ حاجات 
الوقف الععلیمی ومتطلبات تحقیق أھدافه یکفایة. والتدرُب علی 
استخدا م الأجھزۃ والأدوات التی سوف تستخدم فی عملیة التنفیذ. 

٥‏ -تساعد عملیة التخطیط المعلم علی رسم سیاسة التقویم والمتابعةء وإعداد 
المواقف والأدوات اللازمة لھاء والتدرب علی تطبیقھا واستخراج النتائج 
مٹھاء وم ثم إعداد أسالیب وطرائق التدریس الوقائی والعلاجی التی 
تتبین ال حاجة إلیھا۔ 

٦‏ قد بصعب علی کل من طالب التربیة الیدائیة آوامعلم ا جدید تذکر بعض 
الغلوممات التی یرغب تقدیمها للعلامیذ أوالطرق التی ھیأ نفسهہ 
لاستخدامھا أوغیر ذلك من عناصر خطة الدرس. فی ہذا ا حال: یستطیع 
الاستعانة بامخطة التی أعدھا فی استعادة ما نسيه إلی الذاکرة, 
کما یلاحظ ان کثیرا من الطلاب یرتبکون فی الدروس الاأولی من التربیة 
المیدانیة نتیجة مد اموقف والتوتر الذی یعتریھم. وقد یحدث ھذا نتیجة 
مشکلة سلوکیة بسیطة یحدثٹھا أحد تلامیذ الفصل, وقد ینسی الطالب 
ا مَدرب أوامعلم ا جدید ترتیب بعض العلومات أوإجابة سؤال أحد 
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التلامیذ لأنه لم یأت فی موضعۃ ا مناسب من سیر الدرس. فی مثل ھذہ 
ا حالات تکون خطة الدرس ھی صمام الأمان. 

۷ -التوازن الطلوب فی عرض مختلف نقاط الدرس وفی تخطیة جوانبہ: لا 
یمکن ان یتحقق دون تخطیط مسبق, وخاصة بالنسبة للطالب المتدرب 
والمعلم الجچدید. ففی درس عن الزکاۃ. قد یحتاج توضیح معنی الزکاۃ 
والحکمة منھا وأئرھا فی التکافل الاجتماعی بین السلسین وقعا أ٘طول 
من الوقت الطلوب عن ذکر أحکامھا. ومع ذلك فإن امخطاً الشائع بین 
العلسین ھوالرور العابر علی ا جزء الأول محساب ا جزء الشانی. ھذا 
الدوازن والتکافز الطلوب فی عرض مختلف نقاط الارس, أساسه 
الصخطیط ا جید لتدریس الدرس. وبالاضافة إلی ماسبق, لا یمکن ان 
بؤتی التدریس ثمارہ مالم یتھیأً التلامیذ للاشتراك فیەء ومالم یُستقطبوا 

یقة العرض: ومالم یندمجوا فی أنشطتہ: ومالم یوزع ا معلم الوقت 
توزیعا متوازنا بین مختلف النشاطات التدریسیة؛ مثل ا مقدمة والعرض 
والتقویم. وکل ھذا لایتحقق بدون إعداد خطة جیدۃ لتدریس الدرس٠‏ 

۸ ۔التخطیط للتدریس یساعد المعلم علی اکتساب المھارات التدریسیة 
الختلفة. فمواقف الدریس داخل حجسرۃ الدراسسة تحتاج من ا لمعلم 
إلی قدرات خاصة ومھارات متعدہۃ. فضبط النظام داخل الفصلء 
والاحتفاظ بانتباہ کل تلمیذء ومنحه فرصة لتحقیق ذاته بغض النظر 
عن مستوی تحصیلہ؛ وتنمیة قدرات العلامیذ ومیوٹھم؛ وجعلھم بُقارون 
العلم ویحبون ا مادة التی یقوم بتدریسھاء وامھارۃ فی عرض الوسیلة 
التعلیمیة واختیار الوقت المناسب لاستخدامھا أثناء سیر الارس؛ جمیع 
ھذہ امھارات التدریسیة وغیرها کثیر مما ینبغی آن یکتسبه المعلم, یساعد 
دالتخطیط للتدریس٠‏ ا معلم علی اکتسابھا۔ 

۹ - الشقة فی النفس من أھم معطیات "التذ لتخطیط للتدریس" وھی - أیضا 
- من أھم عوامل نجاح ا لمعلم, وخاصۃ العلم ا جدیدء فضلا عن الطالب 
ا متدرب. فکل من الطالب التدرب وا لمعلم ا جدید قد یقدم رجلا ویؤخر 
أخری وھو یتجه إلی تدریس الدروس الأولی فی برامچ التربیة الیدانیة 
بالنسبة للطالب؛ وفی بدایة حیاته الھنیة بالنسبة للمعلم. وکذلك الأامر 
بالنسبە للمعلم ذی ا حخبرۃ الطویلة بالتدریس حین یدرس مقررا جدیدا لم 
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یسبق لە تدریسه, ولکن بدرجة أأقل نسبیا۔ لذلك؛ فان کلا من ھؤلاء قد 
یواجە الفشل فی درسە مع أُول مشکلة تواجھه أثناء الدرس. وکثیر منا 
یذکر من بین معلميه من فقد صوابه ملشکلة تافھة أحدٹھا أحد التلامیذ؛ 
ومن أأصبح غیر قادر علی متابعة تدریس الدرس٠‏ أُومن استقطبه تلمیذ 
فی مناقشة طویلة رما بعیدة عن موضوع الدرس. کل ھذا وغیرہ کثیر 
یمکن أن یحدث مالم یکن العلم قد خطط للتدریس تخطیطا جیدا. 
فالتخطیط للتدریس یبعث فی العلم الثقة فی معلوماتہ وفی قدرته علی 
تقدیمھاء ویساعدہ علی اگتساب ا مھارات اللازمة لتوجیه النشاط فی 
الدرس نحوتحقیق أھدافہ؛ ویکوّن لدیه الوعی الکافی بالأھداف السلوکیە 
التی ینبغی ان بحققھا تلامیذہ: ومن ثم یلتزم بھا ممن تدریسه. 
باختصار, فإن * التخطیط للتدریس " یجعل ا لمعلم مدرکا - قبل دخوله 
للتدریس - ما یھدف إليه من تغیُر یوہ إحداثه فی تلامیذہ: ولا یمکن 
عملہ فی الفصل لإاحداثہ. وبعد التدریس یمگن " التخطیط للتدریس ٭ 
العلم من التقویم الذاتی فیما استطاع تحقیقه وما لم یستطع؛ وھذا هو 
سنام عملیة التدریس ومصدر ثقة المعلم فی نفسه. 

٠‏ یدفع التخطیط کلا من اللعلم وغیرہ من بُعِدُون أنفسهم للاسھام فی 
عملیحۃ الکدرینسں إلی إثراء ء حصیلتھم فی مادةۃ تخصصھم, فعند 
التخطیط للتدریس لابد من اُن یطلع من یقوم بالتخطیط علی مصادر 
متعددة مستویاتھاء متنوعة طرائق العرض فیھا. مختلفة اهتمامات 
مؤلفیھا, کأن یکون بیٹھا ما یعنی بالتطبیقات فی ا حیاۃ الیومیة: وما 
یعنی بالمفاھیم؛ وما هو فی مستوی الطالب؛ وما هو فی مستوی ا معلم؛ 
وما یرکز علی حاجات الطالب:؛ وما یرکز علی المادۃ الدراسیة وما فیھا 
من تطورات معاصرة: وما یعنی بالتطبیقات فی ا مواد الدراسیة الأخری٠‏ 
وما یرکز علی تقنینة التعلیم: وما یرکز علی النشاطات التربویة؛ وما 
یرکز علی تقویم التحصیلء وغیر ذِلك مما یدعم حصیلة المعلم ویٹریھا۔ 
ولا تزال هناك اُسباب کثیرة - لا یتسع الجال لذکرھا هنا - تدعو المعلم 
للاھتمام بالتخطیط للتدریس. فالتخطیط ا جید منصة انطلاق لأداء جید . 
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ثاٹثا :مفھوم تخطیط اٹھچ الدراسی : 

یکتسب ا ٹھج الدراسی أھمیة کبیرۃ فی العملیة التعلیمیة. فھو الوعاء 
الخبری الذی یٹھل منە التعلمونء وھومجال نشاط المعلمین الذی بە یتواصلون مع 
طلابھم؛ وهو الیدان الذی یجمع فی ساحته کلا من ا لتعلمین والعلمین والمدیرین 
والملوجھین ومختلف العاملین فی المدرسة. فھؤلاء جمیعا تتکامل جھودھم فی تطبیق 
الع الدراسی وتقویمے ومتایعته وتطویرہ لکی یظل مواکبا لتحقیق الأھداف 
الرجوۃ فی عالم سریع التغیرء وھوالاطار الذی یجمع المدرسة والمجتمع۔ 

ومع معدلات التغیر التسارعة فی مختلف جوانب ا حیاۃ ومع الخبرات 
ا چدیدة المتدفقة من مراکز البحث العلمی, ومع التقدم التقنی الذی یلف أأعناق عا لمناء 
ومع السباق الحموم بین الأمم فی استشمار طاقاتھا البشریة وامادیة ومع ارتفاع 
سی اف و کک تہ 

ستشراف ا مستقبل, تصبح ھموم ا مناہج الدراسیة اسیة ثقالا, وقد أصبح علیها أُن تواکب 
تا لہ رسرلا إلی تکوین الفرد الملعاصر. 

ویصبح الکثیر من التساؤلات التی تدور فی اذھان مخططی الناھچ صعبة 
الاجابة وو یأخذون من مجالات ا خبرات وماذا یدعون ؟ وباذا یبدأون وباذا 
ینٹھون؟ وماذا یتخیرون من ا حبرات وماذا یترکون ؟ بلء کیف بخططون المناھع ؟ 
ھل یخططونھا بنا ء علی معطیات الماضی أم بناء ء علی معطیات الحاضر ؟ ومع ھذا 
النسارع فی التغیر؛ : أُلیس المستقبل اُساسا من اُسس ھذا التخطیط ؟ وما ا حدود 
الفاصلة بین اعتیا ارات کل من ا ماضی وا حاضر والمستقبل فی عملیة تخطبط ا لمناھج؟ 
وما این ھذا التخطیط ؟ وما مصادر خبرات ا لمناھج فی ھذا الحضم الھائل ؟ وما 

مفھوم امٹھج الذی علی اُساسە تتم نتم عملیة تخطیطہه ؟ وما مکوناته ؟ کشیرۃ ھی 
الأسئلة التی ت نتوارد علی حطر - الیوم - عند التفکیر فی تخطیط ا مناہھج۔ وکثیرۃ 
ھی العوامل التی ینبغی ان تؤخذ فی الاعتبار عند تنفیڈھا۔ 

ولکننا سوف نتناول ھنا باختصار مفھوم تخطیط ا نھچ الدراسی تارکین 
للفصول التالیة الإجایة علی یقیة الأسئلة۔ ولکی نتناول مفھوم تخطیط ا ٹھج لاہد 
من أنٰ نحدد سمتین من سمات الٹھج الدراسی؛ , ہما منطلق تخطیطہ : الأولی ھی 
مفھوم ا ٹھج الدراسی, والشانیة ھی المکونات اُوالعناصر التی یتکون منھا هذا 
الٹھج. فکل من المفھوم واللکونات یؤٹر تأئیرا جوھریا علی تخطیطہ. فإذا تصورنا 
ان النھج بعنی فقط المعلومات التی سوف یتعلمھا التلمیذ فإن تخطیطه سوف یھتم 
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بھذہ العلومات فقط, وبطبیعة ا حال: فإن الڈمر سوف یختلف إذا ماکان المنھچ یعنی 
غیر ذلك, وکذلك الأمر بالنسیة مکونات المٹھج اُوعناصرہ. فإذا تصورنا أن اللنھج 
یتکون من عنصر واحد؛ فإن جھد مخططی ا ناھچ سوف ینصرف إلّی تکوین ھذا 
العنصرہ وإذا کان ا منھچ یتکون من عنصرین أوثلائة, فإن الخطٌط سوف یعمل علی 
تکوین ھذہ العناصر جمیعا۔ 
بناء عليهء فإننا سوف نناول مایلی فی بقیة ھذا الفصل ؛ 

٠‏ مفھوم اٹنھج الدراسی وفق الترییةالاسلامی۔ 

ب ؛ مکوتات اڈنھج الدراسی؛ علی وجہ العموم۔ 

ج : مفھوم تخطیط النھج الدراسی وفق الترییٰةالإسلامی3۔ 


|- مفھوم النھج الدراسی وفق الترییة الاإسلامی3: 
إِن من یطلع علی الکتابات فی اللناعج یجد مفھوم الٹھج الدراسی - علی وجه 
العموم - یتارجع بین معنیین : 
الأول یشار إلیە بالمعنی الضیق أوالتقلیدی أوالقدیم... إلی غیر ذلك 3 
الصفات التی تأتی ألفاظھا بامعنی ذاته. والثانی بشار إلیے بالمعنی الواسع 
التقدمیٰ أُو الحدیث إلی غیر ذلك من الصفات التی تأتی أیضا باللعنی ذاتہ. 
. ونذکز الکاتیون ۴ع ما قد یکون من اختلاف فی الألفاظ دون اختلاف فی 
العنی ان المٹھج الدراسی بالمعنی الضیق, یعنی : 
المواد الدراسیة أُو المقررات أُو العلومات التی تقدمھا الدرسة لطلابھا بقصد 
استیعابھا وصولا إلی تحقیق أھداتھا۔ 
کما یذکرون -۔معماقد یکون من اختلاف فی الأَلفاظ دون اختلاف کبیر فی 
العنی - ان المٹھج الدراسی بالمعنی الواسع أو الحدیث: یعنی 
جمیع ا خبرات التی تعدھا اللدرسة لیکتسبھا الطلاب تحت إشرافھا وصولا إلی 
تحقیق أھناتھا۔ 
وحیث إن مفھوم المنھج الدراسی یعتمد علی مفھوم ا حبرۃء فإن اللؤلف سوف 
یوضح - أُولا - مفھوم ا حبرۃ ومصادرھا قیل تحدید مفھوم المٹھج الدراسی 


: مفھوم الخبرۃ وفق التربیة الإسلامیة‎ - ١ 

إن للخیرۃ التریویة - علی وجە العموم - معانی متعددة عند الکاتبین فی 
المنامج؛ ولکن هہناك اتفاقباً بیٹھم بأن ا بر نتیجة الاحتکاك بعناصر البیئة التی 
تحیط بالتلمیذ: ۔ ٦‏ 

ویتفق اللؤلف مع ھذا الرأی فی ان ا خبرة نتیجة لتفاعل ا تعلم مع عناصر 
بیئتہ, مع التاکید علی ان ھذہ العناصر لا تکون مادیة فقطء بل تشمل عناصر مادیة 
وآخری معنویةء ومنھا ما ھومتغیر ومٹھا ماھو ثابت. ونضرب مثلاً للعناصر الثابتة 
بالعقیدة الاسلامیة والشریعة الإسلامیة والغیبیات. 

ویری الف ان جمیع مصادر ا حخبرة التریویة فی الترییة الإسلامیة ترجع إلی 
الدین الاسلامی کما أُنزلہ الله سبحائہ وتعالی فی کتابہ وسنة رسولە 8ج وتکون 
الخبرة نتیجة التفاعل مع عناصر البیئة وفق مٹھج الله وتشمل ھذہ العناصر الخبرات 
الحشاصة بجمیع النقول غن الله ومنە الغیبیات مثل ا حیاة الآخرۃ والقدر وا جنة 
وحساب القبر ویوم القیامة کما تشمل جمیع الکنسب فی ا حیّاة من علم وتقنیة 
وغیر ذلك. 1 ٠‏ 

ویری المؤلف أُن موقف اکتساب ا حبرة قد یکون موقفا بحتوی لی فکرۃ أو 
معلومۂ أو أداء, وقد یصعلق با لنژل من محفد الله الحکیم العلیم؛ وبا یوفق الله 
الإنسان لکشفە أأوصنعه؛ وقد یتعلق با حیاۃ الدنیاء وقد یععلق با حیاۃ الآخرۃء قد 
یتعلق با ھومعلوم للانسان أو ما ہو مغیّب عنه من علم الله کما یری آن آثر ا خبرۃ 
ا یقف عند ال حیاۃ الدنیا فقط کما ھومقصود فی کتابات ظم من کتبوا عن الحبرۃ؛ 
ولکنہ یمتد إلی ال حیأۃ الآخرۃ. فمثلاء توظیف العلم الذئ حصلء الانسان فی النیا 
لمخبمة الأمة والانسانیة اُودعوۃ الولد الصالح؛ لھما أثرھما علیٰ الانسان بعد مماتہ. 
. ما سبق نستطیع أن نعیر عن ا خبرۃ التی تُعدھا اُساسا للمٹھج وفق التربیة 
الإسلامیة بأٹھا : 

موقف بتفاعل فيه التعلم تفاعلاً إیجاہیا وفق مُٹھج الله مع عناصر بیئته 
سواء امنزلة من عند الله أوامکتسبة من ا حیاة, (٦؛‏ ۳۷) : 

ونلاحظ فی تحدید الحبرة بھذا العنی ما یأتی : 

-١‏ ١اأُنھا‏ موقف یکون التعلم فیه نشَیظا إیجابیاً فی تفاعله مع عناصر 

١۔ ٢‏ أُن من بین عناصر البیئة کتاب الله السطور الذی أُنزله الله تبارك 

وتعالی علی رسولہ: وخلق الله النظور وھوالکسون با فیےه من 


۳۱ 


مخلوقات وما یشمل من إبداع الانسان. وھی بذلك تشمل کلا من 
ا نز من عند الله والمکتسب بواسطة البشر فی حیاتھم. 
١۱‏ ۳ اُن کل تفاعل بین عثاصر البیشۃ والمتعلم ینبغی ان یکون وفق 
منھعچاللهء وھذا ضمان لتوجیه ا حبرۃ نحو تحقیق ا خیر للانسان فی 
کل مکان وفی کل زمان. 
٤-١‏ ان توجیہ الخبرۃ وفق منھج الله یجعل النھج یشمل خبرات ال حیاتین 
الدنیا والآخرۃء کما یحقق نظرة الإسلام للانسان والکون وا حیاۃ. 
-٢‏ مفھوم اٹنٹھج الدراسَی وِفَق التربیة الإسلامیة : 
بناء علی اللعنی الذی ذکرناہ - هنا - للخبرۃ نستطیع اُن نحدہ معٹی ا ٹھج 
الدراسی بأنه : 
نظام من ا خبرات التی تقدمھا الؤسسة التریویة للمتعلمین - منھا ما یتعلق 
بالمنز من عند الله وآخری تتعلق بالکتسب بواسطۃ البشر - لتساعدھم علی 
اکنسابھا حت إشرافھا . وذلك بھدف تحقیق نموہم نموا شاملا زمتکاملاً ومتوازناً ء 
وقکینھم من السلوك قولا وعملا وفق تعالیم الدین ا حنیف . ٦٦ء‏ ۳۹) 
المٹھج الدراسی بھذا العنی ینبغی ان ینطبق علی جمیع الؤسسات فی الجتمع 
السلم؛ لأن جمیع اللؤسسات فی ھذا الجتمع مسٹولۂ عن التربیة الإسلامیة ؛ 
فالملسجد ومؤسسات الإعلام والنوادی الثقافیة والاجتماعیة والریاضیة ومؤسسات 
الصناعة والتجارة والزراعة وا حدمات ؛ جمیعھا تتحمل مسئولیة تربیة منسوبیھا 
تربیة إسلامیة عن طریق التزامھم بالسلوك:الاسلامی : وتخطیط برامجھا وتنفیڈھا 
والإاشراف علیھا وتقویمھا ِقتضی مدی إسھامھا فی تحقیق التربیة الاسلامیة فی 
سلوك منسوبیھا وفی غیرهم . وبذلك فإن السئولین فی کل مؤسسة مکلفون بالأمر 
بامعروف والتھی عن المنکر والاستقامة علی منھع الله بحنیث یکونون قدوۃ فی 
السلوك الإسلامی ۔ 
وبناء علی ھذا ء فإن " التربیة غیر القصودة ”لا وجود لھا فی الملجتمع 
المسلم؛ لأن ساس وجودھا ھوالفصل ہین المدرسة ومؤسسات الجتمع الأآخری من 
حیث الوفاء بھمة التربیة ۔ ببعنی آن التربیة الدینیة تکون تربیة غیر مقصودة؛ لان 
دور العبادۃ ھی التی تقوم بھا ولیس المدرسة . بناء علی ھذا ؛ ھل یعتبر السجد فی 
الإسلام من عوامل التربیة غیر القصودة ؟ 
الکاتب یری ان ھذا یخالف جوھر الاسلام ٠‏ ویری ان جمیع مؤسسات المجتمع 
السلم ھی مؤسسات للتربیة الإسلامیة اللقصودة , وعلیها دور تریوی ینبغی ان 
تضطلع به باسلوب علمی . 


ضر 


وحین نطبق التعریف السابق للمٹھج علی المدرسة ؛ نجد 

١ ۲‏ أن مصادرہ تشتمل علی جمیع القیم وا حقائق الشابتة النزة من عند 
الله - تبارك وتعالی - کما تشتمل علی جمیع ا خبرات التی یکتسبھا 
الانسان من خلال کدحہ فی عمارۃ الأرض ۔ 

٢ - ٢‏ أنه لا یتعلق بطلاب المدرسة وحدھم ء وإما یمتد إلی جمیع منسوبی 
المدرسة من إدارۃ ومدرسین وموظفین وعمال . وھذا الشمول نابع من 
طبیعة الإسلام الڈی ینظر إلی الجتمع من حیث کونە وحدۃ متکاملة ؛ 
ویجعل التربیة الإسلامیة ء ضرورة حیویة دائمة ومستمرۃ لکل فرد فی 
ھذا الجتمع ٠‏ ولذلك فإن امنھج الدراسی ینبغی أُن یراعی متطلبات ھذہ 
الویۃ باب جیی امیا ء الجتمع المدرسی ولیس بالنسبة للطلاب 


۲ آن کفا: تعاون أعضاء ء املجتمع المدرسی علی تنفیذ ال منھج الدارسی 
میں ہو چون سر کو و ؛ ولیس بالطلاب دون 


20 ت حقیق شمول التربیة الإسلامیة ؛ وتحقیق کفاء التعاون 

ہین اعضاء الجتمع اللدرسی ۰ نری ان تشمل خبرات ا ٹھج الدراسی 

مایلی : 

- خبرات خاصة بتکوین الطلاب وفق الأھداف ا مرجوۃ ۔ 

- خبرات خاصة بکل من العلمین ومنسوبی ا لمدرسة الآخرین ء تفی بحاجة 
کل منھم للمشارکة الإیجابیة فی تنفیذ المٹھج وتقویم آئرو 

فما نلاحظہ الآن فی کثیر من الأحیان ہ ان تخطط ا ناہج الدراسیة 

للطلاب وحدھم ثم تسلم إلی منسوبی المدرسة لتنفیڈھا دون إعدادھم 
لذلك الاعداد المناسب . حدث هھذا عند تطبیق مناھعج الریاضیات ا حدیثة 
فی بعض البلدان العربیة , وخاصة ما تعلق مٹھا بالرحلتین الدوسطۃ 
والابتدائیة . فمن العروف ان مناھج الریاضیات ال حدیئة بدا تطبیقھا فی 
مرحلة الثانویة فی العالم العربی ء وقد حاولت حرکة تدریب المعلم مواکبة 
التوسع فی تطبیق المناہج ا جدیدۃ ومع ھذا جار کثشیر من أَوَلَياء أمَُوز 
الطلاب بالشکوی من عدم قکن العلم من ٹھج ا جدید . وکانت الشکوی 
اُشد بالنسبة للمرحلین ا متوسطة والابتدائیة ۔ فقی ا لمرحلة الابتدائیة ء 
تصور القائمون علی تطبیق مناھج الریاضیات ان محتواھا ومستواھا من 
البساطة بحیث لا یتطلب تدریب هذا العدد الکبیر من معلمی ھذہ 
المرحلة. فکائت النتیجة سیئة للفایة ۔ 


۲۳ 


وغنی عن القول ان إغفال قکن العلم من ا حبرات ا جدیدة العثیة 
بالمناھج العی یقوم بتعلیمھا ء ومن طرائق تعلیمھا وتقٹیة معالجتھا 
وتقویم مخرجاتھا یؤدی إِلی تعویق إسهام ھذہ المناہج فی تحقیق 
الأھداف الرجوۃ مٹھا 

ویقع علی إدارۃ الدرسة مسٹولیات کبیرۃ فی تطبیق ا لمناھج 
لدراسیة . ومن منطلق الوعی بھذہ امسٹولیات واکتساب الھارات 
اللازمة لتحملھا ٠‏ نری ان علی المٹھج ان یحوی خبرات تُعد الادارۃ 
لمدرسیة للاضطلاع ٹھماتھا فی تطبیق المٹھج بتفھم وتبصر ووعی . 
فناظر المدرسة اُومدیرها مشرف مقیم علی تنفیذ جمیع ا لمناھج فی 
الدرسة . ومن حقه ان یتفھم أعداف ما یجری علی هذہ المناھج من 
تعدیل ؛ وما یدخل فیھا من تجدید ء وما یتطليه ھذا من مواد أو آدوات 
أو أجھزة ا نشاط أُو تعدیل فی ا جداول الدراسیة أو زیارات میدانیة أو 
مطبوعات أُوغیر ذلك ؛ بحیث یکون مشاركاً ولیس متفرجاً . 

ونری اُن من حق کل عضوفی المجتمع الدرسی ہ ان یقدم لے النھج 
لدراسی الخبرات التی تعدہ مھماته فی تنقیذ الناھج إعدادا جیدا ۔ 

بھنا التکامل الذی یحدثہ الٹھج الدراسی فی الجتمع الارسی تقل 
الشکلات الکثیرۃ التی یعانی منھا تطویر المناعج الدراسیة فی الوقت 
حاضر, وتخف حدة الھدر التریوی فی العملیة التعلیمیة إضافة إلی 
توحید توجە منسوبی المدرسة نحوتحقیق أھدافھا ء والعمل علی ترشید 
مسیرتھا . 


-٢‏ ۳ إن التربیة الإسلامیة تؤکد علی العمل بقتضی المعرفةء وبناء عليه 


فإن التطبیق ھوالھدف من ا خبرات اللکتسبۃة فی النھج نو 
تطبیق التربیة الإسلامیة - بفھومھا التکامل السابق ذکرہ - 
أعضاء الجتمع الدرسی :عمل جمیع أعضاء ھا الجتمع ہقتضاھا نی 
تناسق وتکامل ٠‏ وساعد ھذا علی توافر القدوۃ فیے ؛ وھی من أھم 
رکائز الترییة فی ا مجتمع ال مسلم ۔ 

یضاف إلی ھذا ؛ أُن تطبیق الترییة الإسلامیة فی الجتمع المدرسی 
یسھم فی تأھیل عناصر ھذا الجتمع لدا ء الطلوب منھم فی تخطیط 
اٹھچ الدراسی والاشراف علی تنفیذہ وتقویمه ؛ ویفتح آفاق التعاون 
بین ھذہ العناصر علی اختلاف تخصصاتھم ومواقعھم علی تطبیق 
التربیة الإسلامیة فی اللجتمع خارج المدرسة ؛ فتصیح ا حیاۃ داخل 


۳ 


الدرسة وما تقوم بە خارجھا ء أُفوذجاً للحیاۃ فی الجتمع المسلم وفق 
متطلبات التربیة الإاسلامیة ۔ 

٢‏ - ٤أن‏ المنھج الدراسی یھدف إلی تنسیة منسوبی المدرسة تنمیة شاملة 
لجمیع جوانب النسو الاعتقادیة وا جسمیة والعقلیة والوجدانیة 
والاجتماعیة ہ وإلی أُن یسلك ا متعلم فی حیاته العملیة سواء فی القول 
أُو فی العمل وفق منھج الله . وفی ھذا توحد فی التوجه فی الجسمع 
الدرسی وحرص علی التناسق بین فثاته وأعضائه ؛ وتعمیق العزام 
ا جمیع بتعالیم الإسلام . 

۴۔- ٥‏ أُن هذا الٹھج یعد بواسطة خبراء فی شون تربیة وتعلیم منسوبی 
الدرسة ء وفی الوقوف علی متطلبات الترییة الإسلامیة بالنسبة لھم ؛ 
وفی تنظیم ھذہ التطلبات ۰ وفی أسالیب تقدیمھا مختلف فثات الجتمع 
الدرسی ؛ وفی تقویم سخرجات الٹھج علی وجه العمومء وتطویرہ 
وتخطیطہ علی وجہ ا خصوص . وحیث إِن أعضاء الجتمع المدرسی 
یسھمون مع ھؤلاء ا خبراء فی ھذا کلە بدرجات متفاوته : إضافة إلی 
اضطلاعھم بتنفیذ ا لمنھج ء تصیح عنایة المنھج بھم ضرورۃ خسن 
مسیرته۔ 

٦ ٢‏ أن ربط خہرات اٹھچ بالتربیة الإسلامیة یجعل الدین الإسلامی 
ساسا لاختیار ا حبرات وتنظیمھا وتقدیمھا وتقویم مخرجاتھا ٠‏ ویحقق 
التکامل بین جمیع جوانب ا حبرة : ما یتعلق منھا بالمنقول وما یتعلق 
بامعقول : وما یتعلق بامشھود وسا یتعلق بالغیٔب ؛ وما یتعلق 
بالستحدث من العلوم والتقنیة . کل ھذا فی إطار منھچ دراسی یأتی 
مردودہ فی سلوك جمیع عناصر المجتمع المدرسی ٠‏ کما یحقق انسجام 
جوانب ا لمعرفة مع جوائب الشعور والاعتقاد الدافعة علی السلوك ۔ 

٢‏ - ۷ أن اکتساب خبرات ا ٹھچ الدراسی ینبغی ان یتم تحت إشراف المؤسسةۃ 
التریویة ء وذلك لکی یعوافر الإرشاہ ا حبیر والتوجيه الکف٠‏ اللنان 
یساعدان علی تحقیق أھداف ا لمتھج ۔ 

۴ ۸ ان أثر تطبیق ا مٹھج یمعد إلی ا حیاۃ الآخرة ء ولا یقتصر علی ا حیاۃ 
الدنیا فقط . ویحقق ھذا أنه یھدف إلی تحقیق سلوك ا متعلم قولاً وعملاً 
وفق تعالیم الإسلام ء وھی شاملة للحباتین معا ۔ 

اختصاراً للقول ٠‏ فإن خبرات اٹھچ ینبغی ان تفی بحاجات کل من بشترك 

قی ععلییات اٹھچ ؛ وھذا یقضی علی تفتیت العملیة التعلیمیة التعلقة بامنھج 


۰ 


الدراسی إلی خبرات توجە للتلمیذ تسمی " منھچ " ؛ وخبرات أخری توجه العلم 
والادارۃ وغیر ھؤلاء من منسوبی المدرسة یطلق علیھا " برامج ج تدریبیة " مرتبطة بھذا 
النھج ۔ 

ب - مکونات اڈتھجاٹدراسی ‏ علی وجہ العموم : 

یوجد خلاف حول مکونات اٹھچ الدراسی بین الکاتبین فی امناهج ء فھنأك 
من یجعلھا الأعداف والمحتوی وطریق التدریس والوسائل التعلیمیة والأنشطةۃ 
والقویم )۹٥-٥۸ ۰٦(‏ ؛ وهناك من یضیف دلیل العلم (۳ ء ٠ )۲٥٤-۱٣۷‏ 
وھناك من یجعلھا المقررات الدراسیة والمراجع والکتب ٠‏ والوسائل التعلیمیة 
والنشاطات وطریقة ان الاک حائات زآشالیت افو إضافة إلی ا مراقق 
والأہئیة والملعدات . ٥٦ ۰ ١(‏ - ۱۹) 


ونحن نری أنە لا ینبغی الخلط بین اللکونات العضویة للمٹھج الدراسی ؛ وما 

ثر عليه ٠‏ فمکونات النھج ینبغی ان تنسجم قاما مع مفھومےه من حیث إنه 
ےت ات ۔ لذلك ٠‏ لا نتصور ان تکون ارافق والأبئیة والمعدات من 
ہین مکوئات النھج - مع وعینا بأئرھا البالغ عليِ - لأتھا لیسٹ خبرات ۔ 

ولکی نبدا التعرف علی الکون أُو العنصر الأول من مکونات ا منھج الدراسی ؛ 
سوف نحاول إبراز ا حاجة إليه من حیاتنا الیومیة ؛ ففی حیاتنا الیومیة ما من أحد 
مکلف یھم بعمل شیء مالم یکن لدیه تصور - ولومبدئیا - عن الھهدف منه . إذ 
بدون تحدید الھدف : لن تسیر الأمور سیرا حسنا . بل ؛ سوف تصخیط دون دلیل 
یرشدھا إلی طریق الصواب . 

فالأھدافِ منارات یدور حولھا العمل والاجتھاد والیذل . فإذا سألت زارعا أو 
تاجرا أو مدرسا أو طبیبا أو غیرھم :ماذا فعلت هذا ؟ یجیيك : لأنی أرید ان أحقق 
کذا وکذا : ویذکر الأھداف التی یتوخاھا من عمله ٠‏ 

وکذلك الأمر بالنسبة لخططی المناھع الدراسیة . حین تسألھم ماذا تخططون 
منھجّا ما ؟ سوف یجیبونك مو اشن یھ ۔ فلا بد لکل منھج من أھداف 
یعمل علی تحقیقھا لاف الحی یعمل الٹھج الدراسی علی تحقیتھا ھی الجاتب 
أوالعنصر الأول من مکونات ھتا النھج الدراسی ۔ 

بعد ذلك یأتی البحث فی کیفیة تحقیق ھہہ الأھداف فی سلوك الدارسین. 
فکما ذکرنا فی تحدیدنا لفھوم الٹھج الدراسی ٠‏ فإِن الترییة النی تتغباھا التریبة 
الإسلامیة ؛ هی ما یتحقق فی السلوك ۔ بعنی ان تھدف النامع الدراسیة إلی ان 
یسلك الفرد قولا وعملا وفق منھج الله تبارك وتعالی . وتتفق التربیات الآأخری مع 
الإسلام فی ذلك. ولکن السلوك ا مرتجی یکوت وفق أھداف مجتمعاتھم فقط ۔ 


۳٣ 


والیحث فی متطلبات تحقیق أأھداف ا ٹھج الدراسی یقود بالضرورة إلی جوانب 
أخری من ا مٹھج ٠‏ فما لا یتم الواجب إِلا بە فھو واجب ٠‏ ولنضرب لذلك مثلا نوضح 
به القصود . إذا فرضنا أن ھدف المتھج هو: معرفة وظیفة ا جھاز التنفسی فی جسم 
الإنسان ؛ یصیع من الضروری أُن یقدم امنھچ الدراسی معلوسات عن کل من : 
اأعضاء ا جھاز التنفسی ء وعلاقة الجھاز التنفسی بغیرہ من أُجھزۃ ا جسم ؛ وأسالیب 
وقایة ا جھاز التنفسی من الاأمراض ... وغیر ذلك من العلومات اللازمة لتحقیق هذا 
الھدف . ھذہ العلومات ومٹیلاتھا ما یحتاجءه المنھج الدراسی لتحقیق أھدافه 
هوالحتوی "محتوی الّٹھج الدراسی” . ولذلك : فإن " محتوی ا منھج الدراسی " هو 
الکون أُو العنصر الثانی من مکونات المنھج الدراسی . 

ولا کان الضرض من اٹھچ الدراسی ھو؛ فی النصایة ؛ ان یکتسپ الدارس 
خبراته بساعدة العلم وارشادہ ء فإنه یصبح من اللازم البحث عن طرائق تساعد العلم 
علی توجیه ا لمتعلم إلی اکتساب ا خبرات العی یتضمنھا ھذا اللٹھج . وھذا ینقلنا إلی 
البحث عن طرائق التعلیم التی تقدم ھذہ ا خیرات بالکفاء الطلوبة إلی اللتعلم . 
وبذلك تکون * طرائق التعلیم" ھی الجانب الثالث للمنھج الدراسی . 

ولکی تؤتی ھذہ الطرائق أکلھا علی أأفضل وجے ممکن ہ وخصقق الأھداف 
باللستوی ال مصوقع : یٹبغی توظیف العقانة الضریویة وادواتھا فی عملیة 
التعلیموالتعلم ٠‏ فمن وظائفھا الأساسیة اُٹھا تثری عملیة التعلیم والتعلم وتجسد 
الجرد فیھا وتصل النقطع منھا : وتجمع أطرافھا فی تکامل حافز : وتستقطب انتباہ 
المتعلم نی ا ملوقف التعلیمی ء وتتخطی بە حواجز الزمان واللکان . فلم بعد استخدام 
التقائة التریویة وأدواتھا - الیوم - ترفا تربویا ؛ یل آصیح جزغ آساسیا فی العملیة 
التعلیمیة . لذلك تکون " التقانة ألتربویة " ھی ا لجانب الرابع للمنھج التربوی . 

ومن الأھمیة کان أُن تترابط ھذہ ا جوانب جمیعھا فی نشاط یکون فيه التعلم 
حجر الزاویة ١‏ وتُزال فیه ال حواجز بین مختلف مقررات الدراسة وتخصصاتھاء وتنصھر 
فی بوتقة واحدۃ فتصیر مرکا تعلیمیا تریویا متجانسا ؛ وتخطط فیه مجالات 
مختلف أنواعھا ء ومواقف یتعاون أُطراف المجتمع الدرسی فیھا من حیث گونھم 
فریقا یتکاتف فی تحقیق أھداف ا منھج الدراسی من خلال الإسھام فی أوجه النشاط 
الدرسی ‏ وتُفتع من خلالے قنوات الاتصال بین الجتمع المدرسی والجتمع بعامة ؛ 
والبیئة اللحلیة بخاصة . ھذا " التشاط المدرسی " ھوا جانب ا امس للمنھج 
الدراسی. 

ھذہ ا جوانب الحمسة تستھدف إیجاد عملیة تربویة ناجحة ؛ وتقصد جعل 
النھج أداۃ فی فی تحقیق الأھداف التریویة بعامة ء وتحقیق أھدافه بخاصه ہ بتعبیر 
آخر فإن القصود من تطبیق ھذہ ا جوانب الخمسة ھی تحقیق الأھداف النشودۃ ۔ 


۷ 


ولکن ھب انا طبقنا ا جوانب ال حمسة السابقة بأفضل طریقة ممکنة - من وجھة 
نظرنا - فما یدریتا أننا حققنا - فعلا - الأعداف ا مرجوۃ ؟ وما السبیل إلی الوقوف 
علی مدی تحقیق ھذہ الأھداف ؟ وکیف نقف علی أُسباب القوۃ والضعف فیما طبق 
من خطوات ؟ وعلی أی ساس نشخص الشکلات ؟ وعلی ای ساس تخطط للعلاج 
؟ وعلی أی اأساس نخطط للتحسین ؛ ؛ علی وج العموم ؟ 

مشل ھذہ الأسئلة تُوصَّلنا إلی ا جانب السادس للمنھج وھو دتقویم مخرجات 
المٹھج الدراسیء فنبھذا التقویم نستطیع الإجابة علی جمیع الأسئلة السابقة : 

ما سیق نستنتج أُن المنھچ الدراسی یتکون من ستة جوانب أُوعناصر : ھی : 

أ - الأھدان ۔ ب ۔ المحتوی . ج - طرائق التعلیم ۔ 

د - التقانة التربویة . ھ - النشاط المدرسی . و- تقویم مخرجات ا لمٹھج . 


0 


شکل (٢):نظام‏ اٹنھجالدراسی ۔ 


وکما یتضح من شکل (۲) فإن ا مٹھچ الدراسی نظام تتکامل عناصرہ وتتأثر 
ببعضھا البعض مثنی وثلاث ورباع وخماس وسداس ۔ لکن ء تظل الأھداف ھی 
ساس اختیار بقیة الکونات وأأساس تقویم اُٹرھا . فھی نقطة الیدایة فی تخطیط 
اٹھچ الدراسی ونقطة الٹھایة فی تقویم مخرجاته ؛ کما انھا الرشد الستمر لتنفیذ 
الٹھج فیما بین الیدایة والٹھایة ٠‏ 


۳۸ 


ج۔ مفھوم تخطیط ائنھچ الدراسی وقق التربیة الإسلامیة : 

إذا رجعنا إلی ما سبق اُن ذکرنا عن کل من مفھوم ا مٹھج الدراسی ومکوناتہ, 
وعلمنا أن ا مناھج الدراسیة لھا مصادر ینبغی اُن تحتل مکانھا الصحیح فی تخطیط 
المناھج وآن لتخطیط المناھج آسسا ینبغی ان تراعی فی ھذا التكخطیط ہ عرفنا آن 
عملیة تخطیط ا لمناھچ ھی عملیة دقیقة ومعقدۃ . 

وقد سبق أُن أأوضحنا کلا من مفھوم المٹھج الدزاسی ومکوناتہ ٠‏ أما مصادرہ 
وأسسه فسوف نتناولھا بشیء من التفصیل - إن شاء الله - فی فصلین قادمین فی 
هذا الکتاب : ولکن لا بس من ان نشیر ھنا - فی عجالة - إلی ھذۂ الصادر وتلکم 
الأمہس بغیة إیضاح صلتھا بفھوم تخطیط ا لمناھج ولعل شکل (۳) یوضح ھذہ 
الصلة, 


الأسس العامة لاختیار وتنظیم خبرات اڈٹھج الدراسی 


شکل (۳) علاقة الٹھج الدراسی بمصاد رخبراته والأسس اتعامةلاختیارھا رتنظیمھا۔ 

ولزید من إیضاح ھذہ الصلاقة یوضح شکل )١(‏ عناصر کل من مصادر 
خیرات ا متھج الدراسی والاىس العامة لاختیار وتنظیم خبراته ۔ 

ویتضح من ھذا الشکل ان خبرات ا ٹھج الدراسی یتم اختیارھا من مصادر 
معینة ء وأن ھذا الاختیار لیس عفویا ولا بناء علی الراء الشخصیة أو الاجتھادات 
ا جماعیة ؛ ولکن یتم بناء علی اُسس بذاتھاء لابد ان یراعیھا القائمون علی اختیار 
ھذہ ا خیرات . 


ائو 
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شکل )٤(‏ مصاد راختیا رخبرات اڈنھج الدراسی والأسس العامة لاختیارھا وتنظیمھا ۔ 

ویتضع من شکل )٤(‏ الأسس التی ینبغی مراعاتھا عند اختیار خبرات 
مناھج الدراسیة لجمیع مجالات التخصص ہ فلا بختلف فی ھذا الریاضیات عن 
اللغة العربیة ولا یختلف کلاھما عن التاریخغ أوالاجتماع اُوغیر ذلك من مجالات 
لدراسة . فمناہج جمیع المجالات ینبغی أُن تسھم فی تربیة ا لتعلم فی جمیع المراحل 
الدراسیة وجمیع صراحل العمر تربیة إسلامیة ٠‏ ون تراعی خصائص العلم فی 
لاسلام وأن توجه خبراتھا توجیھا إسلامیا ء وأن تستثمر التطور التربوی الملعاصر 
فی تخطیطھا وتطبیقھا وتقویمھا وتطویرھا ٠‏ وسوف نفصل الأسس العامة لاختیار 
خیرات ا نھچ الدراسی ومصادرھا فی البابین الٹانی والثالث علی التوالی ۔ 

هذہ الائىكسس تسیم فی حفظ الھویة السلمة والثقافة الاسلامیة فی 2 
لدراسیة وتحافظ علیھا من الانحراف عن ھذہ الھویة . یضاف إلی هذا ؛ اُٹھا تحا 


توجیه المناهج الدراسیة إلی الأخذ بپکل جدید مفید وناقع ۔بناپ یسھم امٹھج فی 
تربیة المتعلم تربیة إسلامیة ونشر الثقافة الإسلامیة بین التعلمین ؛ کما یسھم فی 
تکوین المجتمع السلم: ویعمل علی الارتقاء با حیاۃ فيه ۔ 

ویتضع أأیضا من شکل )١(‏ اُن مصادر اختیار خبرات المنھج الدراسی تشمل 
المتعلم من حیث طبیعتہ ووظیفتہ فی ا حیاة وتکوینە ومرحلة موہ وحاجاته ؛ وقدراته 
واستعداداتہ وطموحاتہ والأسالیب ا مناسبة لتعلیمه ٠‏ کما تشمل الجتمع من حیث 
مقوماتہ مثل العقیدة والقیم والعادات والتقالید الراسخة والمصادر الطبیعیة التی 
تتوافر فیە ومرحلة التطور التی یمر بھا وموقعه من رکب التقدم بین الامم؛ وحاجاته 
العاجلة والآجلة ؛ وتشمل مجال الدراسة من حیث طبیعتہ وأسسے والتطورات 
المعاصرۃ غفيه وتطبیقاته فی مختلف ا لمیادین ٠.‏ 

ویعد الاختیار تأتی خطوة أخری مھمة : ھی وضع ا خبرات التی تم اختیارهھا 
فی منظومة تعلیمیة یمکن من مساعدۃ ا متعلمین علی اکتسابھا ؛ وکما حدث من 
مراعاة للأسس السابق ذکرھا عند اختیار خبرات الٹھج فإِن ھذہ الأسس ذاتھا ینبغی 
ان تراعی فی تنظیم خبرات المنھج الدراسی ۔ 

بناء علی ما سبق : یمکن تحدید مفھوم تخطیط ا ٹھج الدراسی تحدیدا 
إجرائیا علی النحو التالی : 

یعنی تخطیط الٹھج الدراسی اشتقاق الخبرات من مصادرھا وتنظیمھا فی 
نسق ترہوی بناء علی اُسس تساعد المتعلم علی النسو الشامل امتکامل ا متوازن 
والسلوك وفق تعالیم الدین ا حنیف ۔ 

یلاحظ ھنا انتا لم نضرق بین تخطیط المٹھچ الدراسی وبنائه ء واعتبرنا 
تخطیط ا ناہج وینا ھا یعنیان الشیء نفسے . وبناء عليه ء فإن التعریف السابق 
یمکن اعتبارہ تعریفا لبناء ا مناھج أ٘یضا ۔ 

وبالنظر إلی ھذا التعریف یلاحظ مایلی : 

١‏ أُن تخطیط المنھج یشتمل علی خطوتین : الأولی ہ اشتقاق ا خبرات من 
مصادر معینةء والثائیة ؛ تنظیم ھذہ الحخبرات فی نسق تربوی ۔ 

۲ - ان مخططی ا مناھج سوف یشتقون ال خبرات: ِعنی معنی أأتھم لن یجدوھا 
جاھزة فیجمعوھا ٠‏ رک سر یقومون بعملیة بحث عن أُنسب ال خیرات اللائمة 
مور وت 

- ان تنظیم الخبرات قد تتعدد صورہ بتعدہ الأنساق التریویة ٭ و مت 
تعددت ھذہ الأنساق فإن جمیعھا ینبغی ان تحقق أھداف النھج الدراسی 


٤ 


٤ ۰‏ ۔- أُنهنا الاشتقاق وذاك التنظیم لا یتم عفوبا ولا بناء علی آراء شخصیة 
اوجماعیة : ولکن بناء علی آسس محددة توجە ھاتین العملیتین . 

07 - ان تخطیط المٹھج ینبغی ان یحقق أُھدافا ثلاثة . الأول: هو تنمیة 
اللتعلم. والشانی: ھوتوجیه ا لدعلم لأن یسلك وفق تعالیم الدین الحتیف. والثالث: 
ھوتکوین المجتمع ا مسلم والعمل علی تقدمه وفق متطلبات العصر ۔ 


فی ھذا الفصل : 

تناول الؤلف عدة مفاهیم اُساسیة ومھمة فی مجال تخطیط الناھج :ھی ؛ 
مفھوم العكخطیط علی وجہ العموم؛ ومفھوم الحخطیط التریوی ومفھوم التكخطیط 
للتدریس وأھمیته بالنسبة للمعلمین إضافة إلی مفھوم تخطیط ا لمنھج الدراسی ۔ 

کما حدہ مفھوم کل من ا خبرۃ والمٹھچ الدراسی وتخطیطہه وفق التوجیه 
الإسلامی , کما حاول تحلیلھا جمیعا مزید من الإیضاح ٠‏ 

إضافۃ إلی هذا فقد عرض الؤلف - فی عجالة - مکونات الٹھج الدراسی ٠‏ 
وفی جمیع الأحوال , حاول ربط ما جاء فی ھذا الفصل با حیاۃء وبتراثنا الإسلامی ؛ 
کلما کان ھذا مناسبا ومکنا . 


بک 


آھم مصادر الفصل الأول 


١۔‏ إبراھیم ‏ فوزی طە ءورجب احمد الکلزق 
المناھج العاصرة (ط٢)‏ . مکة الکرمة : مکتبة الطالب ا جامعی ؛ ١٤٠٥ھ‏ - 
۹۲۹مء 
٢۔‏ إبراهیم ‏ عبداللطیف فژاد : 
النافع : اُسھا وتنظیماتھا وتقویم أٹرھا . القاھرۃ : مکتبة الأنجلوء ۱۹۱۷م 
۳۔ اللقانی ؛احمد حسین: 
المناھج بین النظریة والتطبیق (ط )٢‏ . القاھرۃ : عالم الکتب ۱۹۸۲م . 
٤۔‏ ریان ؛فکری حسن : 
تخطیط ا لمناھج الدراسیة وتطویرھا (ط١)‏ . الکوبت : مکتبة الفلاح ء 
٦١ھ‏ - ۱۹۸۱م 
٥‏ سرحان ؛الدمرداش عبدالجید : 
الناھج المعاصرۃ (ط )٤‏ . الکویت : مکتبة الفلاح ؛ ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۳م ۔ 
-٦‏ شوق ءمحمود أحمد : 
أساسیات ا ٹھج الدراسی ومھماتہ (ط )١‏ . الریاض : دار عالم الکتب ؛ 
٦ھ‏ - ۱۹۹۱م ۔ 
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أھم مجالات التخطیط 
التعلقة بالمناھج الدراسیة 
او : التخطیط للتربیة الیدانیة 


ٹانیا : التخطیط لبدایة ناجحة فی التدریس 


اٹ : التخطیط للتدریس فصلا أُو عاما دراسیا 


رابعا : التخطیط لتدریس وحدة أو موضوع 
خامسا: التخطیط تلعمل الیومی 
سنادسا : النتخطیط ٹتدریس الدرس 


سابعا : التخطیط حغسن استٹثمار الفروق الفردیة 
بین انتعلمین 


ناھچ الدراسیة ھی البوتقة التی یتبلور فیھا کل ما یدور فی المدرسة. بل إن 
امدرسة با فیھا من إدارۃ وتوجیه وإشراف وخلاقہ إما وجذت لتطبیق المناھج وصولا 
إلی تربیة الأجیال التربیة النشودة۔ 

بناءعلی ما سبق فإن مؤلف ھذا الکتاب یری ان "تخطیط ا متاھج الدراسیة" لا 
ینبغی ان یکون فی معزل عن تخطیط الادارۃء وتخطیط التوجیه الٹربوی, وتخطیط 
غیرھما من مجالات العمل المدرسی۔ 

ولا کان اعتمامنا الأساسی فی هذا الکتاب ھو 'تخطیط ا لمناھج الدراسیة"ء 
فإننا سوف نتخیر فیما یلی من مجالات التخظیط للتدریس أقربھا إلی تخطیط 
المناھج؛ بل ما یتصل مباشرۃ بتنفیڈھا۔ : 

یری کل من " تستراقیر ولنزی " ان من الأفضل تقسیم تخطیط العدریس إلی 
ثلاثة مجالات ھی : 

التخطیط للتدریس لمدۃ فصل دراسی أُو سنة دراسیة۔ 

التخطیط لتدریس وحدة معینه أو قدر معین من ا مادۃ, 

التخطیط للتدریس الیومی. ( ۱۲ء ۱۹۹) 

ویتفق سکورلنچ مع ھذا الرأی بالنسبة مجالات التخطیط للتدریس. (۱۰ء ۸۸) 
وھناك وجھة نظر أخری تضاف إلی هذہ المجالات : التخطیط لمراعاۃ الفروق الفردیق: 
والتخطیط حفظ النظام؛ والتخطیط للنشاط المدرسی, والتخطیط لتکوین دوافع عند 
العلامیذ ( ۷٢ :٦‏ - ۹۹). 

ولسنا ھنا بصدد استقصاء مجالات التخطیط للتدریس: ولکنا قصدنا بإیراد 
الأمثلة السابقة الإشارۃ إلی اتساع مجالات التخطیط للتدریس. وبالنسبة للھدف من 
معا جة مجالات التخطیط للتدریس فی ھذا الفصل: فإننا سوف نعالجھا علی النحو 
التالی, ما یراہ الؤلف فی ذلك من فائدۃء وبخاصة بالنسبة لکل من الطلاب الذین 
یعدون أنفسھم مھنة التعلیم والعلمین ا دہ : 

أولا : التخطیط للتربیة ا لیدائیة۔ 

ٹانیا : التخطیط لبدایة ناجحة فی التدریسس. 

ٹالٹا : العخطیط للتدریس فصلا آو عاما دراسیا۔ 

راہعا : التخطیط لتسدریس وحدۃ آو مسوضوع. 

خامسا : التخطیط للعمل الیوسی۔ 

سادسا : التخطیط لَدریس السدرس۔ 

سابعا : التخطیط لاستٹمار الفروق الفردیة بین اتعلمین۔ 


و3 


أولا :التخطیط تلتربیة اٹیدانی3ء 
التربیة ا میدائیة ھی مجال تکامل جمیع عناصر إعداد العلم, حیث تتکامل فیھا 


ھذہ العناصر لکن منظومة تدریسیة تظھر فی أداء الطالب. فتمکن الطالب من 
تخصصء العلمی یساعدہ علی عدم الوقوع فی الأخطاء أثناء تقدیم الادۃ العلمیةء 
ودراسته للمقررات التربویة واکتسابە للمھارات التدریسیة یساعدہ علی تقدیم الادۃ 
العلمیة وأداء الواجبات التریویة بصورة جیدة. ولکن مھما سیطر الطالب علی 
تخصصہ: ومھما استوعب من خبرات تریویةء فإِن الطالب لا یمکنە ان یستفید من 
التربیة الیدائیة - کما ینبغی - دون تخطیط مسبق لأنشطتھا؛ لن التدریس أبعد من 
الاعداد التخصصی والاعداہ الھنی. بل أوسع نطاقا من محتوی برنامج الإعداد کله۔ 


ویتضمن التخطیط للترییة اثیدائیة مایلی : 
أ۔العمل علی ان یدرك الطالب أھمیة التربیة الیدائیة؛ ون یعرف أھدافھا 
چیدا۔ 
فالترہیة المیدانیة بالنسبه للطالب الذی یعد لأن یکون معلماء مثلھا 
مثل التدریب فی المستشفی بالنسبة للطبیب الجراح. فالجراح لا یمکنە إجراء 
عملیة جراحیة دون اُن یتدرب علیھا تدریبا عملیا کافیا تحت إشراف خبیر. 
وھکنا ا حال بالنسبة للمعلم, فما من فرد یمکنہ ممارسة التدریس دا گنا ہج ء 
دون تدریب تحت إشراف جید. ومع ذلك؛ فإننا قد نسمع من یقول أن 
العدریس موھبة تولد مع الإنسان, وأن ھناك معلمین بالفطرۃ. ولا شك أن 
أصحاب ھذہ ا لقولة لا یدرکون ما لاأخطاء العلم من مخاطر. ۱ 
فإذا کان خطاً الجراح الذی لم يَحْسُْ تدریبه یقتل نفسا واحدةء فإن خطأً 
العلم الڈی لم يَحسٰن تدریبه یقعل مثات الأنفس, إلا أُننا لا نواریھم التراب 
ولا یکون لقتلھم آثار مرثیة فی الجتمع؛ کما هو ا حال فیمن یقتله ا جراح. 
ولکن خطرھم یکمن فی ان ماسیبه قصور تعلیمھم وتربیتھم من مشکلات 
یفعل فعله فیھم وفی مجتمعھم ماداموا احیاء. :۰ : 
وعلی وجہ العموم؛ فإن کل ڈی بصیرة یدرك ان کل عمل آیا کان ومھما 
کان فی عصہرنا ا حالی, یحتاج إلی تصدریب کی یتعرف الفرد علی ما 
فیےه من قیسم ونظم؛ ویکتسب ما بحتاجے من مھارات. ۱ 
ویمدف الصدریب الی4دائی علی الصدریس إلی إعداہ الطالب للاداء 
السلیم فی المواقف التدریسیة: والطالب الڈی یعنی بھذا التدریب یتبواً 
الکان الذی تژھله لە قدراتہ, وأما من یھمل التدریب ا لمیدانی فإنه - فی 
الغالب - یواجه الفشل: ویقاسی - بعد ذلك - من مرارته فی حیاته 
المھنیة وربا خارجھا. 


٤٤ 


ب - أن یعطی الطالب العربیة الیدانیة الوقت والجھد الذی یناسبھا. فکشیر 
من الطلاب یعتنی بالتصربیة المیدانیة العنایة الطلوبة. ولکن بعضهھم 
یعتبرھا عبئا ثقیلا علی کاھله: ویثرت هؤلاء ان الأداء الناجح فی التربیة 
اللیدانیة یتطلب اکتساب مھارات خاصة لا یمکن اکتسابھا إلا من خلال 
التدریس الفعلی داخل الفصل, ون أأی معلم - فضلا عن طالب الترییة 
الیدانیة - لا یمکن أن یؤدی عمله بنجاح دون ان یوفر لنفسه عوامله. 
ومن أھم عوامل النجاح فی التربیة الیدانیة أأن یحاول الطالب أُن بخطط 
وقته وجھدہ بدقه؛ بحیث یخص التربیة ا لیدانیة منه ما یجعله یجید 
إعداد متطلیاتھا. 

ج - ان یعد الطالب المصادر التی سوف یرجع إلیھا فی إعداد دروسهہ. یعتمد 
الکثیر من الطلاب علی الکتاب المدرسی وحدہ فی الاستعداد للتدریس. 
وھذا یجعلھم غیر مقنعین لللامیذ فی تدریسھم, نظرا اضحالة 
معلوماتھم عن الدرس. ومن ثم ینصرف العلامیذ عن الانتباہ إلیھم؛ 
ویکون ھذا الانصراف وقود اللشکلات. 

لذلك؛ فإن معرفة الطالب بامصادر ا خاصة با مرحلة التی سوف یؤدی 
فیھا تدریبه المیدانی قبل البدء فیه بفترۃ لا تقل عن شھر؛ تعطی للطالب 
فرصة لن يَحْصُل علی جمیع الکتب المدرسیة التعلقة بتخصصه فی ھذہ 
المرحلة. یضاف إلی ھذہ بعض الراجع المتاسبة التی یشیر بھا موجه 
التربیة ا میدانیة ومعلمو ا مرحلة. 

د - ان یراجع الطالب ما سبق أن درسە فی العلوم العریویة وبخاصة طرائق 
العدریس وا لناہج والسیاسة التعلیمیة والتخطیط للتدریس والادارۃ 
الدرسیة. فمن ا معروف أن جمیع القررات التریویة التی یدرسھا الطالب 

تھدف۔ بالدرجة الأولی - إلی إعدادہ للتدریس, والتربیة الیدائیة ھی 
مجال تطبیق ما درسە من معلومات نظریة. فالسیاسة التعلیمیة تشکل 
الإطار العام جمیع ما ینبغی ان یتم داخل الدرسةء وا مناھج ھی وعاء 
ا خبرات التی ینبغفی أن یقؤم أداء الطالب علی أُساس ا مدی الذی استطاع 
تحقیقہ من أھدافھا فی سلوك تلامیذہ: وطرائق التدریس قد الطالب 
4جموعة من مھارات الاتصال بینە وہین تلامیذہ: والعقانة التعلیمیة 
والنشاط الدرسی تساعد الطالب علی رفع کفایة النشاط التدریسی سواء 
بالنسبە للتلامیڈ أُو ا مادة الدراسیة أو الجتمع. والتخطیط للتدریس 
یساعد الطالب علی وضع ھذا کلە فی فعالیات تدریسیة ناجحة. لذلكء 
ینبغی أُن یسترجع الطالب هذہ العلومات حتی تکون زادہ ورفیقه الذی 


اخ 


یساعدہ علی ہدایة موفقة فی الترییة الیدانیة؛ وفی حیاته المھنیة فیما 
بعد 
- أُن یوطد الطالب نفسە علی مواجھة مواقف التربیة ا میدانیة من منطلق 
التعاون مع المشرف علی الترییة المبدانیة: وا مدرسة؛ وزملائہ فی التربیة 
المیدائیة: ون بخطط لذلك۔ غمن أکثر ا مواقف ثرا ٭ فی التربیة ا میدانیة 
وندوۃ النقدء التی یستمع فیھا الطالب بعد قیامه بالتدریس إلی آراء 
زملائه فی تدریسہ: وإلی توجیھات الأستاذ ال مشرف عليه فی التربیة 
المیدانیة. ولکن بعض الطلاب لا یستطیعون صبرا علی سماع غیرھم 
یذکرون اأخطاحم, ٠‏ فینبرون دفاعا عن أُنفسھم بحق قء او بغیر حق وھذا 
سلوك غیر لائق ق بطالپ العلہ؛ والأولی لە ان یقطف ثمار ھڈا النقد الپناء, 
وآن یراعی مایلی : 
- أن من حسن ا لق الاستماع إلی الغیر: مھما کان مضمون ا حدیث. 
- أُن الطالب سوف یستفید من کشف اُخطائہ وشرحھا وتصحیحھاء 
بأن یعمل علی تصویبھا۔ 
- أُن الشرف سوف یکتشف النقد غیر الوضوعی - إِن وجد - 
ویتناوله بالتحلیل۔ 
لذلك, فإِن الطالب لیس بحاجة إلی الافاع عن نفسے بحمیة؛ ولکن 
ینبغی أُن یشرح وجھة نظرہ دون تحیز ولا انفعال۔ کما بنیغی علیہ ان 
یتوخی الموضوعیة فی نقد أُداء زملائہ کی لا یبادلونه تحیزا بتحیز 
ومن ا مواقف التی تٹری خبرۃ طلاب العربیة الیدائیة تدخل الأستاذ 
الشرف فی الددریس داخل الفصل. ونود أُن نؤکد -ھنا - أُن تدخل 
الأستاۃ اللشرف أثناء التدریس؛ لیس فیە مساس برکز الطالب أمامم 
زملانہ أو تلامیذہ. وبخاصة إذا اختار الأستاذ ال ملشرف الأسلوب ا مناسب 
لتدخله وکان تدخله لتحقیق ھدف معین : فقد یتدخل لیعید النظام فی 
الفصل بعد ان فلت زمامہ من الطالب؛ وقد یتدخل لأنه یوہ أُن یستعرض 
شرح نقطة معینة أمام مجموعة طلاب الترییة امیدانیة اشاھدین للدرس 
کی تکون بیانا عملیا یستفیدون منہء وقد یتدخل لتصحیح خطاً وقع فیه 
الطالب دون ان یدری۔ ھذہ الأمور وغیرھا ما یدفع الأستاذ الملشرف 
للتدخل مشارکا بالتدریس إفا هدفھا المزید من فائدۃ الطالب وزملائہء 
إضافة إلی حمایة الطالب ا متدرب من التمادی فی ا خطاً وحمایة التلامیذ 
من تعلم خبرات مغلوطة. 


ومن أھم ما ینبقی أن بَحرصٰ علية طالب الترییة الیدانیة: أُن یناقش 
ما یواجھے من مشکلات خاصۃ بالترییة الیدانیة مع الأستاذ الشرف 
وامعلمین وزملائہ. ولا ینبغی بحال ان یستکبر علی الاستفسار من 
ھؤلاء, فالعلم رحم بین أأھله وطالب العلم ینبعی أن یطلبه من جمیع 
المصادر التاحة, 

وقد یشعر الطالب ا متدرب بالرهبة أو ا خوف؛ وقد یواه مشکلات فی 
التحضیر, أو فی العلاقة مع الزملاء؛ أُو فی العلاقة مع اللامیذ أو فی 
قصور الصادرہ أُو فی یر ذلك. ما یعصین علی حل کل من ھذہ 
الشکلات وغیرھاء التعاون بین الطالب من ناحیة والأستاذ شرف 
ومعلمی المدرسة وإدارتھا وزملاء الترییة الیدائیة من ناحیة أخری. 
فینبغی ان یتعاون الطالب مع زملانه فی الحصول علی الدروس من 
العلمین, وفی تبادل الوسائل والأدوات والراجع؛ کسا ینبغی أن یثق 
الطالب بأن الشرف علی التربیة ا میدائیة علی استعداد - دائما - لأن 
یمد لە ید العون, وأئە لا یتصید أخطاء طلابه ولكنه یکشف عنھا 
ویبحث عن وجودھا لکی یساعدھم علی تصحیحھا. فإذا ما استقر ھذا 
الفھم فی ذھن طالب التربیة الیدائیة فإله سوف یبدڑھا بالشقة التی 
تساعدہ علی النجاح فیھاء ِشیئة الله. 
أُن بحرص الطالب علی ان تکون کراسة التحضیر ودفٹر النقد عنصرا حیا 
فی التغذیة العائدۃ من خبراته فی التربیة الیدانیة. ففی کثیز'من الأحیان 
یتصور بعض الطلاب ان وظیفة کراسة التحضیر تقتصر علی احتواتھا 
مخطط الدروس التی سوف یعدھاً الطالب؛ غیْر أن لھذہ الکراسة وظیفۃ 
أخری لا تقل أھمیة عن احتواٹھا محطط الدروس حین یسجل المشرف علی 
الترہیة ملاحظاتہ علی خطط الدروس التی یعدھا الطالب. بذلك؛ تصیح 
مرجعا یرجع إليه الطالب کلما آراد إعداد خطة درس جدید کی یستفید 
من هذہ الملاحظات فی تحسین خطط دروسە. وھی - أیضا - مراة تقدم 
الطالب فی إعداد هذہ اخطط. : : 

ومن الأخطاء الشائعة ہین طلاب التربیة المیدانیة أُن بَعَْضھم یکتبون 
ملاحظاتھم علی تدریس: زملا'ھم ومنلاحظات کل من اللشرف والزملاء 
علی تدریسهٌّم فی أوراق قد:یرمونھا بعد انتھاء کل جلسة من جلسات 
التقد أز بعد انتھا: العرىیٰة إلیدائیةء وهم بذلك:یفقدون مٹھلا لعقدمھم 
قی التربیة الیدانیة وفی حیاتھم اٹھنیة. فھذہ اللاخظات نعینجة لتحلیل 
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لمواقف التدریسیة فی:ضوء اُسس التدریس ا جید. الأمر الڈی یجعل 
کتاہتھا کتابة مفصلة عاملا مساعدا للطالب علی تکوین حصیلة ذات 
أھمیة کبیرة فی إرشادہ للندریس ا جید, ومن ثم فی نموہ فی التریبة 
المیدانیة بخاصة: وفی ہدایة حیاته الھنیة بعامة. لذلك؛ ینبغی أن بعد 
الطالب کراسة تحضیر ودفتر نقد تناسبان هاتین الوظیفتین 
الھمتین.تکونان مرجعا لە فی أُدائه التدریسی۔ 
ان یتعرف الطالب علی المدرسة وادارتھا ومعلمیھا وإمکاناتھا قبل البدء 
فی التربیة المیدانیة. بعض الطلاب لا یذھبون إلی المدرسة إِلا یوم بدء 
التربیة المیدانیةء وقد لا یعرفون موقع الدرسة ولا طریق الوصول إلیھا؛ 
وقد یترتب علی ھذا وصولھم متآخرین عن الوعد الملحدد لوجودھم 
بالمدرسة فی الیوم الأول من التربیة المیدانیة. وھذا استھلال سیئ 
بالتربیة المیدانیةء وقد یضع علامة استفھام علی مدی انضباطھم بنظمھا۔ 

ولکل مدرسة نظامھا فی العمل طبقا لاتجاھات إدارتھا. ولذلك, 
تختلف مسٹولیات ا لمعلمین من حیث الإاسھام فی تطببق النظم باختلاف 
الفکر الاداری السائد فیھا. کما أن لکل معلم نظامہ ال خاص فی نشاطه 
الصدریسی. والمتوقع من الطالب أُن یراعی من ھذا النظام سا یتفق مع 
ماتعلمه من خبرات تربویةء وإذا اختلف الطالب مع العلم فی شیء - 
مثل العقاب البدنی للتلامیذ - لأنه لایتفق مع ھذہ ا خبرات: فینیغی 
التفاہم برفق مع المعلم بشأنہ حتی لا تتولد مشکلات من اختلاف وجھات 
النظر ھذہ. کما یحتاج الطالب فی تدریسه إلی وسائل تعلیمیے سواء 
أکانت أجھزۃ ام مواد یمکن استخدامھا فی إعداد بعض الوسائل. زبارۃ 
الطالب للمدرسة قبل التربیة المیدائیة تساعدہ علی معرفة الشاح له 
استخدامہ من ھذہ الأشیاء بالمدرسة حتی یأخذہ فی الاعتبار عند تخطبطه 
لتدریسہ؛ وحتی یعد ما بحتاجه من مواد لازمة لدروسہ. ومن الأھمیة 
بکان ان یجرب الطالب الأجھزۃ قبل وقت استخدامھا فی التدریس حتی 
لا یفاجاً فی الفصل بعدم صلاحھاء فتکون مثار تعلیقات الطلاب ومدعاۃ 
لتندرھم. فضلا عن فقدان دورھا فی الدرس. وزیارۃ الطالب للمدرسة قبل 
پدء الترییة المیدائیة وقیل الدروس یساعدہ علی تجریب ما بشاء من 
اجھزۃ. 

وأمر آخر ینبغی أُن یعنی بە الطالب فی أثناء زیارته للمدرسة قبل بدء 
التربیة المیدانیة. هو زیارۃ الفصول الدراسیة للوقوف علی ما یتوافر فیھا 
من معینات علی التدریس وعلی سعة حجرات الدراسة ومدی ازدحامھاء 
ومعرفة حجم السبورة ونوعھا۔ کما أُن الوقوف علی طبیعة العلاقة ہین 


بی 


الطلاب وامعلمین, تساعد الطالب علی فھم الناخ الدرسی قبل بدء 
التربیة الیدائیة. والزیارۃ السبقة یمکن أُن تعرف الطالب علی طبیعة 
غذہ العلاقة, : ۴ 
مثل عذہ الأمور التی سبق ڈکرھا لا ینبغی أُن تضرك حتی تولد 
مشکلات أثناء مارسة التدریب ا میدانی نتیجة لعدم معرفتھاء ولذا ینبخی 
التعرف علیها وارساء قواعد التعامل معھا قبل البدء فی التربیة 
الیدانیة. بالاضافة إلی ذلك, فإن العرفة السبقة لواقع امدرسة یرفع عن 
الطالب أثر المفاجأۃ والجدة اللتین تسببان الرھبة عندہ فی الیوم الو من 
أیام التدریب ا میدانی. 

ح - إن أول ماقم الطالبَ إلی الجتمع الارسی هو مظھرہ. لذلك ینبغی ان 
بعد الطالب - قبل بدء العربیة الیدائیة - لظھورہ بالدرسۃ بامظھر 
المناسب. وا لمظھر ھنا یتعلق - بالدرجة الأولی - با ملبس وبالسلوك العام. 
ولا نقصد هھنا أن بلبس الطالب أفخر الشیاب وأغلاھا ئمنا؛ ولکن 
القصود ھنا أُن یکون ملبس الطالب باعشا علی احترامه من اأُعضاء 
الجتمع الدرسی : إدارة وأساتذة وتلامیذ وعاملین. أما السلوك العام 
الذی نقصدہ هتا فھو السلوك الڈی یلیق بالربی. فمثلاء لا ینبغی ان 
یدخل الطالب المدرسة وفی یدہ طعام أو شراب یتناوله ولا ینبغی ان یرفع 
صوته متحدثا أُو ضاحکا بصورة غیر مقبوله ولا ینبغی أن یجلس علی 
درج السلم أو حائط السور, إلی غیر ذلك من أغاط السلوك غیر المقبولة: 
لذلك. ننصح الطالب بأن یعد ما یساعدہ علی الظھور بالظھر المناسب 
بالمدرسة؛ وآن یوطد عزمه علی السلوك ا لمقبول فیھا۔ 

ثانیا ؛ التخطیط لبدایة ناجحة فی التدریس : 

یععبر أُداء العلم فی بدایة تدریسە - مثله مثل أداء طالب التربیة الیدائیة 
فی بدایٹھا - علامة بارزۃ فی حیاۃ العلم اللھنیة. فکٹیرا ما نسمع عن آثرھا علی 
النظرۃ لھنة التدریس. وکم کائت ھذہ ا حبرات سببا فی ترك البعض لهنة التدریس؛ 
نظرا ما ترتب علیھا من آٹار نفسیة واجتماعیة سیئة. لذلك, فإن التخطیط لبدایة 
التدریس بحتل أھمیة خاصة فی العمل علی تحقیق بدایة ناجحة وسارۃ للمعلم. 
وفیما یلی تذکر بعض عثاصر ھذا التخطیط : 

أ - التعرف علی ا لمدرسة ومن فیھا من إداربین ومعلمین ومساعدین فنیین 
وغیرھم من لھم صلة بعمل العلم, والتعرف علی ما فی الدرسة من 
إمکانات مادیة معینّة علی العدریس من آجھزۃ وآدوات ومواد: وخاصة 
ما یحتاجه امعلم فی تدریس مادته. 


بن 


ب - الاطلاع علی النظم والقوائین والتوجیھات النظمة للعمل با مدرسة؛ وتلك 
العی تخص عمل العلم عموما ومعلمی القسم أُو الاختصاص بالذات: 
ومعرفة السیاسة العامة للمدرسة کما تحددھا إدارۃ المدرسة۔ 

ج - الاطلاع علی سجلات التلامیذ الذین سوف یعلمھم؛ وتصنیف ھزلاء 
التلامیڈ من حیث ا مستوی التحصیلی؛ وتحدید مشیری اللشکلات منھم 
والتعرف علی اُسبابھا؛ إذا کان ھذا ممکنا۔ 

د - الاطلاع اللدوسع حول الوضوعات التی سوف یقوم العلم بتدریسھا؛ 
وتطبیقاتھا داخل المدرسة وخارجھاء وفی ا لمواد الدراسیة الأخری؛ 
ومراجعة ا لمواد التربویة وما سجلە من ملاحظات علی أُدائه الحدریسی 
أثناء التربیة ا میدانیة. وذلك قبل بدایة التدریس الفعلی مباشرۃ۔ 

- إعداد خطط الدروس التی سوف یقوم بتدریسھا إعدادا جیداء وإعداد ما 
سوف یستخدمہه من وسائل معینة علی تدریسە وتجریتھا للتأکد من 
صلاحھا للاستعمال۔ 

دٌ - تخطیط نشاط خاص بدا یه العلم تدریسے فی کل فصل, یمػنُہ من 

التعرف علی تلامیذہ: ومعرفة أسماء أکبر عدد منھم,. 
ز - توضیح العلاقة بین التلمیذ والمعلم قیل البدء فی التدریس عامل مھم فی 
توطید أُواصر الصلة الطیبة بیٹھما واستقرارهھا. وبالعکس؛ فالتلمیذڈ 
الذی لا یعرف ا متوقع منە من واجبات منزلیة: وحضور وغیاب: وفیما 
یتعلق بالنظام داخل الفصل وغیرذلك: لایعرف کیف یتعاون مع المعلم 
بأسلوب صحیح 
0ر مات ات ء اُسس التعاون بین المعلم وتلامیذہ: 
ومن أھم ماینبغی ان بوضحہ العلم لتلامیذہ فی ھنا الشأن مایلی : (٥ء‏ ۹۸). 

-١‏ أھداف تدریس امقرر وأہمیتہ بالنسبة للتلمیذ؛ وبالنسبة لدراسة ال مقررات 
الآخری التی سوف یدرمھا التلامیذء وفی حیاتہ العلمیة۔ 

٢‏ - موضوعات المقرر الذی سوف یقوم العلم بتدریسھا فی أُثناء الفصل او 
العام الدراسی وأھمیتھا۔ 

۳ - أسالیب التدریس التی سوف بستخدمھا المعلم؛ والوسائل اللعینة التی 
سوف یستعین بھا ودور التلمیذ فی إعدادھاء وأ وه النشاط التوقع 
مارستھا وأوجه استعداد التلامیذ لھا. 


۵٤ 


٤‏ - المصادر التی سوف یرجع إلیھا العلامیذ وأماگن توافرھاء والکراسات 
والادوات التی سوف بحتاج إلیھا التلامیذ فی دراستھم, واوقات 
الدروس وأماکٹھا :فی المدرج ؟ فی امعمل ؟ فی الفصل : 

٥‏ - السیاسة التی سوف تطیق أثناء الدرس: ومھمات کل من ا لعلم والتلامیذڈ 
فی الدرس؛ وما ینبغی أُن یسععد بە التلمیذ لکی یشارك فی الدرس 
بالقدر اللتوقع۔ 

٦‏ -طرق وأسالیب التقویم التی سوف تستخدم وأدواته وخطته. 

ما بالنسبة لطالب التربیة العملیة الذی قد لا یقوم بتدریس اکثر من حصۃ 
للفصل٠‏ فإن ھناك أمورا ینبغی أن بخططھا لتساعدہ علی بدایة ناجحة؛ 
مثل: 

۷ -بیان أھداف تدریس الدرس وأھمیته بالنسبة لکل من التلمیذ واللجتمع. 

۸ - تحدید الکتب والکراسات والأدوات التی سوف تستخدم فی | حصة؛ 
وإخراجھا من الأدراج ووضعھا أمام التلمیذ إذا آراد المعلم ذلك۔ 

۹ تحدید سیاسة العمل فی الحصة : فمتی یکتب التلامیذ ؟ : فی أثناء 
الشرح ؟ بعدہ ؟ فی نھایة الحخصة ؟ عندما یخبرہم ؟ ومتی یستفسرون 
عمًا لم یفھموا ؟ : فی أثناء الشرح ؟ فی نھایة ا غصة ؟ عندما یسألھم؟ 

۰- ما إذا کان ھناك حل لبعض الأسئلة شفویا وللبعض الآخر تحریریا ومن لم 
یستطع إِمام ا حل التحریری: ماذا یفعل ؟ 

١‏ - ھل سیجمع کراسات التلامیذ فی نھایة الحصة لتصحیح الإجابات ؟ 

وأین سیترکھم إذا کان التدریب ا میدانی یوما واحدا ؟ 
ثاٹٹا :التخطیط ٹلتدریس فصلا دراسیا أوعاما دراسیا : 
فی التخطیط للتدریس فصلا دراسیا أو عاما دراسیاء یکون الترکیز علی 


الأھداف العامة للتدریس: وتصور للمواقف التی تتطلب إعداد ترتیبات ومواد 
معینة؛ وبخاصة تلك التی تستغرق وقتا فی إعدادھا أو تلك التی تحتاج إلی 
اتصالات بأطراف خارج اللؤسسة التربویة للحصول علیھا. 


وبعبر بعض العلمین عن الأھداف العامة فی و التخطیط لتدریس مقرر فی 


مد الفصل أو العام الدراسی ء فی صورة الموضوعات أُو الجالات التی سوف یتم 
دراستھا من اللحتوی. ویعبر آخرون عنھا فی صورة ا مشکلات والکفایات التی ینبغی 
الاھتمام بھاء وفئة ثالثة یعبرون عن ھذہ الأعداف فی صورۃ ال حاجات والاهتمامات 
والرغبات. (۲: ۱۹۹)۔ 


0ت 


ولکتا نری - باختضار شدید - ان التخطیط للتدریس مدة القصل أُو العام 
الدراسی هو مرشد مرن یتصدی - بالدرجة الأولی - إلی البحث عن ذلك القدر من 
ا خبرات وا لمناشط التی سوف تُقدم للمتعلم بحیث یتوافر فیه ا خبرات ا خاصة ہجال 
الدراسة. فالمتعلم یکتسب من دراسة اللغة العربیة خبرات تختلف عن تلك الت 
یکتسبھا من دراسة الریاضیات. وھکذا بالنسبة لختلف مجالات الدراسة : فلکل 
خبراتہ التی ینبغی علی التخطیط أن یخضعھا لإمکانات ا موقف التعلیمی بحیث 
تکون خبرات تعلیمیة وتربویة فی الوقت ذأته. (۹۱۰۳۔-۹۳).۔ 

وإنھا مسئولیة کل مدرس ان ینظر نظرۃ عامة ما سوف یقوم بتذریسه. فقد 
یدمج فصولا أُو یحذف فصولا۔ وقد یری معا حة بعض الفصول بتفصیل أکٹر من 
غیرہء وقد یری ان بعض الفصول فی حاجة إلی استکمال ببعض العلومات: وقد یری 
أُن بعض الفصول عرضھا غیر مناسب فی الکتاب ویود أُن یعید کتایتھا۔ 

رابعا ‏ انتخطیط ٹتدریس موذ اووحدة: 

نی " التخطیط لتدریس وحدة أو موضوع " ا یحدد ملامع التدریس الجید؛ 

ومن أھم مایدخل فی الاعتبار فی ھذا الستوی من التخطیط حاجات القلامیذ 
ورغباتھم وقدراتھم, . والأھداف التی یرجی تحقیقھاء والأئظمة التی سوف یقوم بھا 
کل من التلمیذ وا لمعلم علی درب تحقیت الأھداف, والمواد والأدوات اللازمةۃ للقیام 
بھذہ الأئشطة والطرائق والأسالیب التی سوف تستخدم لتقویم مخرجات تدریس 
الوحدةۃ أو الوضوع. 

ومن أھم ما ساعد التخطیط لتدریس وحدة أُو موضوع علی الظھور, الاتجاە 
نحو ظاھرة تفتیت تدریس المقررات إلی جزئیات صغیرۃة فی صورة دروس مستقلۃ 
تفتقد التکامل المعرفی ووحدۃ ا خبرۃ. وقد کان ھذا انعکاسا لکون ا مادة الدراسیة ھی 
الھدف الأساسی لعملیة التدریس, وإخضاع خصائص ا متعلم وسلوکە لھذا الھدف. 
ولکن بعد ظھور الاتجاہ نحو تکامل المعرفة ظھرت مستویات هرمیة لتخطیط ا جانب 
العرفی للتدریس؛ یعبر عنھا الرسم التالی؛ ومن بیٹھا " التكخطیط لتدریس موضوع 


او وحدةء 


التخطیط لتدریس وحدة 
التخطیط للتدریس فصلا دراسیا أو عاما دراسیاً 
شکل )١(‏ مستویات تخطیط الجانب العرفی ٹلتدریس۔ 


تھ 


ویتضح من الشکل الترابط ہین مسعویات التخطیط۔ فالعخطیط لتدریس 
وحدة یبنی علی الشخطیط لتدریس ا خبرات التی یمتد تقدیمھا عاما أو فصلا 
دراسیا ٠‏ والعكخطیط للعمل الیسومی یبنی علی تخطیط تدریس الوحدات. وھکذاء 
یبنی تخطیط کل مستوی علی الستوی الذی یسبقہ۔ وھذا یعنی أُن أھداف کل 
مستوی بنبیغی أُن تحقق أُھداف الستوی الذی یسبقے۔ وذلك علی اعتبار ان 
املستویات الأقرب إلی قاعدۃ الھرم ھی الأساس الذی تعتمد عليه الستویات التی 
فوقھا. 

وھناكِ أُمور أخری ینبغی ان یعنی بھا الدرس فی " التخطیط لتدریس مقرر 
دراسی " من أمٹلتھا توزیع موضوعات المقرر علی الوقت المتاح لتدریس ا مقرر ویحث 
الوسائل التی سوف تعینه فی تدریس المقررہ ء وتخطیط الأأنشطة التی سوف تصاحب 
تدریسہء وإعداد أدوات التقیم التی سوف تستخدم فيهە. 

خامسا : التخطیط للعمل الیومی : 

یُعِنی التخطیط للعمل الیومی بکل من الاتی : 
الأعال التی یئیغی أُن ینجڑھا العلم فی ھذا الیوم وأهدافھا. 
- تنظیم جدول لتنفیڈھا۔ 

- تحدید متطلبات تنفیذ کل منھا وإعداد مایلزم لذلك۔ 

- تقویم الانجازات التی تحققت من حیث مدی تحقیقھا للأعداف. 

الاعمال العی یقوم بھا العلم اکثر من مجرد التدریس؛ فھو یشترك فی 
اجتماعات إدارة اللدرسة. وفی الاجتماعات التی یعقدھا کل من معلمی التخصص 
والموجھین: ویشرف علی النشاط المدرسی؛ ویعصقد لقا۔+ت مع طلابه فرادی 
وجماعات: ویلتقی بأولیاء الأمور؛ وقد یساعد تلمیذا معینا لکی یتغلب علی 
صعوبة واجھعہ بالأمس.... وهناك أعمال أخری غیر تلك التی تدخل فی النشاط 
العادی للمعلم مثل ذھاب المعلم للطبیب؛ وزیارۃ العلم وبعض التلامیذ لتلمیذ مریض 
فی الملستشفی؛ ومساعدة تلمیذ ألت بأسرته کارثة غیر متوقغة. 

فجمیع الأعمال التی سوف یقوم بھا العلم خاصة با لمدرسة - داخل ا مدرسة أو 

خارجہا - تحتاج إلی تخطیط بحفظ التنسیق فیما بیٹھاء ویساعد علی تنفیڈ کل 
منھا فی الوقت ا لناسب وبالأسلوب المناصب۔ ولنضرب مثلا بلقاء العلم بأولیاء 
الأمور۔ فی مثل هذا اللقاء یتبغی أُن یحدہ العلم الدف منہ فھل ھذا اللقاء یتم 
لأن التلمیذ أصبع کثیر الشغب ؟ أُصیع مھملا ؟ أصبح منطویا : أصبح متقدما 
تقدما مطردا ؟ فلکل من ھذہ ا حالات أعداف تتعلق باللقاء: وتحتاج إلی معلومات 

معینة تعرض علی ولی الأمر؛ وإلی اُسلوب بذاته لکی یشار ا لوضوع مع ولی الأمر 


۷كٛ 


بالأسلوب ا مناسب؛ والی خطة بعیٹھا لیؤدی بھا ولی الأمر مھماته لرعایة التلمیذ أُو 
مساعدتہ ار تصحیح سلوک. وإلی طریقة یتفق علیھا للتواصل بانتظام بین العلم 
وولی الأمر حتی یتحقق الھهدف, إلی غیر ذلك من الأمور التی لا ینبغی اُن تکون 
عفویةء بل مدروسة ومعدۃ ومخطط لھا۔ 

ویٹبغی أُن نشیر ھنا إلی أُن اقطاً الشائع بین المعلسین ا قد یعنون 
بتخطیط الدروس الیومیة؛ ولکنھم لا یعطون الأھمیة المناسبة للأمور الأآخری. وھذا 
یعود - کما ذکرنا من قبل - إُلی الفکرۃ ا خاطئة من أن مھمة اللدرسة تنحصر فی 
تلقین المعرفة لتلامیذھا. ومع التقدم التقتی العاصر الذی جعل بیئة التلمیذ غنىة 
با جواذب التی تشد العلامیذ ھنا وھناك - منھا ماھو طیب ومنھا ما هو سیئ - 
أصبحت مھمة العلم اأصعب: لیس فقط من حیث ا ماجة إلی جذب العلامیذ نحو 
التعلم وجعلھم یقدرون ما تقدم اللدرسة إلیھم من خبرات٠‏ ولکن أیضا من حیث 
توجیھھم وإرشادھم لمواجھة المتغیرات ا جدیدة فی بیئتھم. . والتخطیط السلیم من أھم 
عوامل نجاح العلم فی تحمل ھذہ الھمات, ومن بیٹھا ا مھمات ا خاصة بالعمل الیومی 
فی المدرسة. 


سادسا :اثتخطیط ٹتدریس الدرس : 

تخعلف النظرۃ إلی تخطیط الدرس الیومی من معلم لآخر. فبعض المعلمین 
یروئە حجر الزاویة فی نجاحھم. والبعض الآخر یری أنه یقلل من مرونة عملھم؛ 
وقدرتھم علی الاستجابة للمواقف الستجدة؛ وھناك فئة ثالئة تری أُنه إھدار للطاقة 
وا جھد. ولکنا نعتقد أن ھذا خلاف لا اُساس لہ. إذ إن تخطیط الدرس الیومی یبعٹ 
فی امعلم الثقة فی النفس التی بھا بستطیع الاستجابة للمواقف الستجدة بھارة, 
کما ان خطة الارس لا ینبغی أُن ثُقو لب العلم بحیث لا یستطیع ان یتحرر من 
إسارها. بل ینبغی ان تکون من ا رونة با یجعل ا لمعلم قادرا علی الاستجابة 
للمستجد فی ا موقف التدریسی؛ ثم متی کان الاستعداد والتھیئة للعمل لا یسھم فی 
تجویدہ: إلا ان یکون استعدادا فی غیر موضعه وتھیئة مغلوطة. 

وتختلف خطة الدرس طولا وقصراء وتفصیلا وإجمالا و وی 
الم عو پنیقی آن بد علة مفضلة بحاول فبھا زسم سیت إجرائیة للدرس 
أما اللعلم ذو ا حبرۃ فی التدریس فإِن خطة درسە تکون اأقل تفصیلا وطولا؛ ؛ لأنہ قد 
استفاد من خبرته فی التعبیر الختصر عن أفکارہ؛ ولأنه قد لا یعنی بالأمور الثابتة 
المتکررۃ ( الروتیٹیة ). غیر أُن العلم ا حخبیر والمعلم ا جدید یستویان من حیث 
حاجتھما للتخطیط المفصل عندما یواجە الأول تدریس موضوع لم یسبق لە تدریسە؛ 
إذ تصبح خطة الدرس المفصلة ضرورۃ. وکذلك ا حال بالنسبة لطالب التربیة المیدائیة. 


۸ 


وما نود تأکیدہ ھنا ان مجرد إعداد خطة للارس مھما بُذل فيه من جھد. فإِن 
ھذا لیس وحدہ کافیا لأن یقدم العلم درسا چیدا ۔فھنا شرط لازم وضروری٠‏ ولکنه 
- وحدہ - غیر کاف. فھناك اُمور أخری یحتل وجودھا أھمیة فی أُدا ء المعلمء ءمتٹھا: 
حساسیة المعلم لدی تقبل الطلاب لأسلوب تدریسه؛ وحماسه ما پثرسش) وقترة لی 
الاستچابة الفوریة الصحیحة لأسئلة تلامیذہ: وقدرته علی إقناع تلامیذہ - من خلال 
اُدائه فی النحدریس - بأئہ واسع الاطلاع متعدد المواہب. ومع ذلك؛ فإننا إذا 
ماتدبرنا ھذا الوقف ملیا لوجدنا أن کلا من ھذہ الأمور یعود - بالدرجة الأولی - 
إلی التخطیط الوافی للارس. 

فمثلا, العلم الڈی یطلع علی مصادر متعددة أثناء تخطیطہ للدرس٠‏ وبُعمل 
فکرہ فی أنسب الطراۂ ثق التی یستخدمھا فی تدریسہ: وفی البدائل المکنە لھا؛ 

یحقق الکثیر ما ذکرناہ نف . وبذلك یظل تخطیط الدرس یحتل مکانا رحیبا فی 
ادا ُداء افعلم؛ ویصورة آشد فی آذا ء طالب التربیة ا میدائیة, 

وعندما یفکر العلم فی تخطیط الدرس نجد أنه - علی وجه العموم - 
علی السؤال : کیف بستطیع العام التخطیط اتعلیم مجمرعة معینة من انلامہ فی 
فترة زمنیة محدودة قدرا مناسبا من ا حبرات وبُحسن استثمارها لتوجیه سلوکھم نحو 
تحعقیق الأھداف التریویة الطلوبةء وتنمیتھم التنمیة الستھدفة ؟ 

وسوف تحاول فیما یلی الاجابة عن هھذا السالء وسنبدأً بتحدید أھم اُسس 
تخطیط الدرس. 

آ- آھم سس تخطیط الدرس : 


١‏ - إن لخطة الدرس عناصر یتبغی أُن یراعیھا العلم فی تخطیطہ للدرس 

تختلف وجھات النظر بالنسبة لعناصر خطة الدرس. فھناك من یجعلھا سبعة 
عناصر: ھی : الأھداف والأئشطة والتوقیتات والأمثلة والأسئلقوالواجبات والتقویم. 
( ١۱۰۲۰۱)ء‏ وهناك من یجعلھا خمسة ھی: الأھداف والأئشطة وا لمواد والواجبات 
والتقویم ( ۱٦‏ ٥٥۱)ء‏ وهناك من یجعلھا ستۂة؛ ھی : الأھداف وإثارۃ دوافع 
العلامیذ والأسلوب والأنشطة وا مواد والواجبات والتقویم. (۹ء ۹۳) وھناك من 
یجعلھا ستة مختلفة عن السابقات, وهی : الأھداف, ا خبرات السابقة الٹتی یحتاجھا 
الدرس والوسائل والأنشطة ومناقشة الدرس والتطبیقات والتقویم ( .)٠١١١۵٥‏ 

ویلاحظ - فیما سب - ان هناك اتفاقا علی أن الأھداف والأنشطة والمواد 
التعلیمیة والتقویم؛ عناصر أساسیة فی خطة الدرس. وھناك عناضر آخری تختلف 
حولھا وجھات النظر. وھذا الاختلاف لا یعنی عدم اُھمیتھاء ولکن یعنی الاختلاف 
فی وجوب ذکرھا کعناصر مستقلة فی خطة الدرس. فمثلاء لا یختلف اثنان من 


اھ 


خبراء المناھج علی وجوب إثارۃ دوافع التلامیذ نحو الدرس؛ ومع ھذا لم تذکر 
کعنصر مستقل إلا فی مشال واحد من الأمثلة التی أوردناھاء ولیس ھناك من لا 
یدرك أھمیة استیعاب التلمیذ للدروس السایقة کی یتابع الدرس ا حالی۔ ومع ہذاء 
لم تذکر کعنصر مستقل سوی مرة واحدة. ومن ذلك یمکن أُن نستنتچ آن هناك آرا+ 
تری ان عناصر معینة یمکن تضمیٹھا ولکن لا تری ان تذکر کعنصر مستقل فی خطة 
الدرس رغم اھمیتھا. 

ولا کانت الخطة التفصیلیة للدرس ھی من أأھم ما یساعد المعلم الجدید وطالب 
التربیة المیدانیة؛ فإننا سوف نقترح عناصر خطة لتدریس الدرس ٹری انھا تساعد 
بخاصة کلا من العلم البتدی وطالب التربیة الیدائیة علی اکتساب المھارات 
التدریسیة ال حخاصة بإعداد خطة الدرس, وھی : 


۔التمھید. -الأامداف. ‏ ۔الائشطة وتقنیة التعلیم۔ 
-التوقیت. - طریقة العرض. - التطبیقات۔ 


- الواجبات النزلیةہ ‏ ۔التقویم. 

وسوف نعطی: فیما یلی فکرۃ سریعة عن کل عنصر من هذہ العناصر. 

١-١‏ التمھید: 

للتمھید وظائف عدۃ من أھمھا : إثارۃ دوافع التلمیذ نحو الدرس؛ والربط بین 
الدرس وما سبقه من دروس, وإظھار أُھمیة الدرس. وعموماء فإن التمھید الناجحع 
یمھد لدرس ناججء وفشل ا لمعلم فی التمھید لدرسه یقودہ - فی الغالب - إلی درس 
غیر موفق. من ھناء کان التخطیط لتمھید مرکز مباشر وفعال: یساعد العلم ا جدید 
وطالب التربیة المیدائیة - بخاصة - علی اداء درس ناجع. 

: الأهداف‎ ٢-١ 

وھی تحدد الصورۃ الٹھائیة الرغوبة لسلوك التلامیذ بعد تحصیلھم الارس؛ 
لذلك؛ فإن تحدیدھا یوفر للدرس منارات یسیر فی ضوٹھا وأسسا یقوم بناء علی 
مدی تحقیقھا. 

: وتقنیة اٹتعلیم‎ ةطشئأ١‎ ٣-١ 

ینبغی ان یحدہ العلم ما ینبغی أُن یستعین یە من وسائل لتقنیة التعلیم وما 

سوف تخدمه من أغراض, وأن یعدھا۔ کما ینبغی ان یحدد العلم ما سوف یقوم بە 
العلامیذ من أنشطة فی الدرس سواء داخل المدرسة أو خارجھاء وآن بخطط - اثناء 
إعداد خطة الدرس - لتنفیذ ذلك۔ 

٤-١‏ التوقیت؛ 

ویشمل توزیع الوقت بین مختلف أُجزاء الدرس با یتناسب مع حاجة کل جزء 
منہ. ھذا العنصر ضروری جدا لکل من طالپ التربیة ا میدانیة والمعلم ا مبتدئ. فکٹیرا 


٠ 


ما یفشل طالب التربیة الیدانیة فی توزیع وقت الدرس بین أُجزائه عند تخطیط 
الدرس وفی أثنادریسہ. وکثیرا ما ینتھی وقت الدرس دون ان یستطیع طالب 
التربیة المیدانیة إنھا٭. وكکذلك ا حال بالنسیه للمعلم البتدئ. من ھنا ء کان من 
الضروری أن یتدرب الطالب علی توزیع وقت الدرس بین اجزائه وعلی الالتزام یە. 
وتقل أھمیة ھذا العنصر بالنسبة للمعلم آلڈی اکتسب خبرة کافیة فی تخطیط الادرس 
وتدریسة۔ 

٠ طریقَة العرض‎ ٥-١ 

وتشمل عرض ا ادة التعلیمیة؛ء کما تشمل تفاصیل خطوات الدرس ومھمات 
کل من ا لعلم والتلمید فیھاء وتتکامل فیھا الأئشطة والوسائل وطریقة التدریس: بل 
یتکامل فیھا جمیع جوانب النشاط التدریسی داخل الفصل وصولا إلی اداءعملیة 
تعلیمیة ٹاجحة؛ وإحداث الترییة المنشودۃ. : 

ففی ا مادۃ التعلیمیة؛ عموما یوجد : مفاھیم؛ وحقائق وتطبیقات. ووعیٰ 
العلم بھذہ الأجزاء وتحدیدھا فی أثناء تخطیطه للدرس یساعدہ علی معال جتھا جیدا 
فی أثناء التدریس. 

. وتشمل طریقة العرض توزیع نشاط الوقف التعلیمی بین العلموالتلامیذ . 
فمن الأھمیة کان ان یحدہ العلم نشاط التلامیذ ومراحلہ؛ بعنی أُن بحدد قی خطة 
اللرس أنه لتھیئة التلامیذ للدرس سوف بطلب من أحدھم أوٴمن واحد معین منھم 
تقریرا شفویا عن کذاء أو أن العلم سوف یعرض فیلما معینا: آو آن الفصل سوف 
یشترك فی مناقشۃة جماعیة. فإذا فرضنا أن العلم سوف بقوم بعدریس " ا حال ” 
یمکن ان یکون من نشاط التلامیذ لتوضیح مفھوم الحال ان یدخل أحدھم الفصل 
مسرعا ویسأل العلم التلامیذ أُن یصفوا حال زمیلھم آثناء دخوله الفصل. ویمکن ان 
یکون نشاط التلامیذ هو استنتاج تعریف للحال أو تلخیص الدرس آو إعطاء أمثلة 
مختلفۃ للحال, 

وتشمل طریقة العرض - أیضا - تحدید طرائق التدریس المخعلفۃ مراحل 
الدرس. فقد تناسب مرحلة ما فی الدرس طریقة امناقشۃة بینما تناسب أخری الطریقة 
الاستقرائیة أو طریقة الحاضرۃ. الھم أنه ینبغی أن یحدہ العلم اُثناء إعدادہ الدرس 
نوع النشاط.الذی'سوف یقوم بە الطلاب فی مختلف مراحل الدرس وطرائق العرض 
ا مناسبة لکل مرحلة۔ . 

وا یساعد العلم علی تقدیم عرض جید لدرسہ؛ إعظاء أُمثلة أثناء التدریس۔ 
فلذلك آکثر من وظیفة: إذ یمکن استخدام أمثلة لاستقراء ققاعدة عامة مثٹل 
التعریف: أُو قاعذة إعراب, أو حکم من الأأحکام الفقھیة؛ أو نظریة من نظریات 
الھندسة, أو إیضاح التطبیقات الختلفة لقاعدۃ سبق تدریسھا. کما یمکن استخدام 
الأمثلة لتقویم مدی استیعاب التلامیذ ما درٗس۔ 


"٠ 


ھذہ الأمثلة قد یقدمھا العلم لیستقری التلامیڈ منھاء وقد یقدمھا التلامیڈ 
تطبیتا لقاعدة, وفی کلا الحالین ینبغی أُن بعد لھا العلم أثناء ٭ تخطیطء للدارس۔ 
ومن أھم ما یساعد المعلم فی أدائه لعرض فعال لدرسه توجیە أسئلة للتلامیذ کی 
یجیبوا علیھا بأنفسھم. 

وتشمل طریقة العرض کیف یمکن توظیف وسیلة تقنیة التعلیم فی عرض 
الدرس توظیغا فعالاء وماذا یھدف إلیه من استخدامھا ؟ ومتی ؟ وما الدخل 
ا لناسب لتکامل عرضھا مع الدرس ؟ وما علاقة التلامیذ بعرضھا ؟ وما دور امدرس 
فی عرضھا ؟ وما الوقت الڈی سوف یخصص لعرضھا ؟ مثل ھذہ الأسئلۃ بحدد 
العلم لھا إجابات تقریبیة فی أٹنا ء التخطیط لعرض الدرس؛ وکذلك الأمر بالنسبة 
للحوار بینه وہین مو وامناقشات التی تدور أثناء الدرس. وتساعد طریقة 
العرض ا لعلم علی اکتساب المھارۃ فی توجیە مسار المناقشات نحو محور الدرس٠‏ 
واستنتاج معلومات الدرس والحبرات التعلقة ب٠‏ وما دامت وظیفة العلم ھی التوجیه 
وما دام نشاط التلامیذ وإیجابیتھم هسا ساس التدریس,؛ فإن توجیے الأسئلة 
للتلامیذ یب یصبح العمود الفقری للدرس.ونظرا لأھمیة الأسئلة فی عرض الارس فان 
الؤلف یری أُن جا ینبغی ان تکون سلسلة من الأسئلة التی تَکؤن إجابات 
التلامیذ علیھا ھی مضمون الدرس. ولکن تحدید ھذہ الأسئلة وصیاغتھا یحتاج إلی 
تفکیر وتدبر ودریة۔ ومکان هذا وزمانە هو فی أثناء إعداد خطة عرض الدرس. 

: التطبیقات‎ ٦٦ 

درس ہدون تطبیقات مثله مشل الشجر المشمر بلا ٹصمر. فجمیع النشاط 
التدریسی یھدف إلی تطبیق ما یشمله من مفاھیم وحقائق ومھارات فی مواقف 
متنوعہ داخل ا مدرسة وخارجھاء وفی ا لمقررات الدراسیة الأخری؛ وفی ا حیاۃ, 
والتطبیقات لیس لھا وقت معین فی الدرس, فقد قتد علی طول الدرس, ولکن قد 
یحدث ترکیز علیھا فی مرحلة من مراحله۔ 

ومن ام وظائف | التطبیقات تھا ترسخ الدرس فی اُذھان العلامیذ, فحفظ 
التعمیمات أو الأحکام أو القواعد أمر؛ واسترجاعھا وتطبیق کل مٹھا أمر آخر. فکم 
من طالب یسعتطیع ان یذکر لك تعریف الاستعارۃ أو الکنایة أؤ یذکر لك منطوق 
قاعدة فی ا جمبرہ ولکنە لا یستطیع أُن یطبقھا فی التمارین: وکم من طالب یذکر لك 
نص نظریات الھندسة بدقة بالغة ومع ذلك لا بستطیع تطبیقھا فی حل التمارین. 
والتطبیقات مجال من المجالات التی یمارس فیھا العلمیذ التفکیر الابتکاری. 
وی نے یفکر فی صیاغة مثال یطبق فيه قاعدۃ آو تعریفا فی اللغة العربیة - 

- إما یبتکر - فی کشیر من الأحیان - صورا لغویة أُو بلاغیة أو اجتماعیة أو 
و 


بے 


والتطبیقات مجال مھم من مجالات التقویم. . قتقویم حصیل الطلاب لا 
ینبغی ان یقف عند حد تردید القواعد والتعریفات والنظریات: ولکن ینبغی ان 
یمتد لیشمل مھارۃ الطالب فی تطبیقھاء وإذا لم یجد العلم طلابه قادرین علی 
ذلكء فلابد من أُن یراجع اُسلوب تدریسے لیصلحۂ با یحقق هذہ القدرۃ. ما سبق 
تکتسب العطبیقات أھمیة خاصة فی تخطیط الدرس۔ 
۱۔۷ الواجبات ائنزلیة: 
تعطی الواجبات ا منزلیة بعدا جدیدا لتقویم استیعاب التلامیذ للارس. ولکن 
یخطئ کثیر من العلمین حینما ظز الزاسات دون تحدید لأھدافھاء ودون اختیار 
دقیق لمحتواھاء ودون متابعة لإغیاز العلامیذ لھا . ولعل ذکرنا -فیما یلی۔ 
خواص الواجب النزلی ا جید یعین العلمین وطلاب التربیة المیدانیة علی اختیار 
الواجبات امنزلیة لتلامیڈھم : 
٭ ینیغی أُن بختار العلم أھداف الواجب ا منزلی علی اُساس نشاط التلامیذ 
فی أثناء ء الدرس۔ فیمکن أُن تکون أھدافہ تعمیق صفاھیم معینة أو 
مساعدۃ التلامیذ علی اکتساب مھارات بذاتھاء أُو ملء فراغات شعر بھا 
اعم اُٹناء تدریسه. 
٭ ان یتعاون التلامیذ مع المعلم علی اختیار الواجب: وأن یکون واضحا لھم 
الھدف منہ؛ وأن یدرکوا تماما دورہم بشأنه وکیف یؤدونە وکیف یتحمل 
کل منھم مسئولیته الحددة فی حال اشتراك مجموعة منھم فی عمل واحد۔ 
٭ أن یراعی فی اختیار الواجب ا منزلی الفروق الفردیة ہین العلامیذ؛ ون 
یعمل علی تنمیة قدرات التلامیذ ومیولھم ویغذی حاجاتھم؛ ویعالج نقاط 
لضعف عندھم. 
٭ ان یکون الواجب المنزلی مجالا لریط ما سبق ان درس التلامیڈ بالدرس 
حالی, وأن یکون مجالا لربط الدرس ا حالی بالدروس القادمة ما أمکن. 
٭أن یمھد الواجب ا منزلی للدرس التالی علی أُلاً یشکل صعوبة للتلامیذ . 
٭ ان یختار العلم الوقت الناسب لتحدیدہ؛ ویحاول إثارۃ دوافع التلامیذ نحو 
إغجازہ۔ 
٭ ألأً یکون عبئا ثقیلا علی التلمیذ من حیث الوقت وا جھد۔ 
٭ ان ینسق المعلمون فیا بینھم: لکی لا تتراکم الواجبات الزلیة لختلف 
المقررات علی ا لمتعلم. 


۳ 


١۱۔۸‏ اثتقویم : 
وھو العملیة التی بھا یمکن الوقوف علی مدی تحقیق أھداف الدرس. ولکی 
یکون التقویم جیدا ینبغی ان تتنوع أسالیبه وأدواتہ وأن یکون شاملا وموضوعیا 
وصادقاء وغیر ذلك من الخصائص التی ینبغی ان تتوافر فی التقویم ا جید. وللتقویم 
هنا وظیفتان: الأولی؛ تقویم استیعاب التلامیذ للدرس, والثانیة: تقویم أداء المعلم 
فی عرض الدرس. 

٢۔‏ أن الدرس اٹذی یقوم اثعلم بإعداد خطةۃ ٹتدریسه عتصر من عناصراٹئٹھج الدراسی؛ 
وبذلك یکون تحقیق أھداف النھج إلی جانب الأهخداف الخاصة بالدرس, من سس تخطظیط 
الدرس۔ 

فالمٹھج الدراسی لە أھداف ینبغی ان تعمل جمیع الدروس علی تحقیقھا؛ 
وبالتالی ینیغی علی کل درس أن یعمل علی بلوغ ھذہ الأھداف. فمثلا التربیة 
الإسلامیةء ینیغی أُن تکون هدف جمیع الناہج فی الأقطار السلمة. بناء عليه؛ فکل 
درس ینبغی أُن یسھم فی بلوغ هذا الھدف من حیث کون مطلبا اجتماعیا وفردیا. 
وذلك بغض النظر عن موضوع الدرس أو نوع آ مادة الدراسیة. 

مثال آخر ما ینبغی ان یضعہ العلم فی اععبارہ أثناء إعداد خطط دروسە ھو 
تحقیق أھداف الدرس فیما یتعلق با لمواد الآخری. فمثلاء جمیع ا مواد الدراسیة ینبغی 
أُن تسھم فی إثرا ء حصیلاة التلمیذ فی اللغۂة العربیة:؛ وفی تقویم لسائه طبتا 
لقواعدھا النحویة. ومن ثم یصبح هذا ھدف کل درس. وذلك وفاء بأصداف المنھج 
الدراسی من حیث تکامل موادہ. 

ومثال ثالث للأصداف التی ینبغی اُن یراعیھا المعلم؛ ھی تحقیق أُھداف ا مادۃ 
الدراسیة؛ إضافة إلی الأھداف الخاصة بتدریس الدرس. فلکل مادة أُھدافھا الدراسیة 
التی ینبغی أُن تعمل جمیع دروسھا علی تحقیقھا. فمثلاء یکون الإسھام فی تحقیق 
استقامة لسان الطالب بالنسبة للاعراب ھدفا من الأھداف العامة لدرس فی الأفعال 
الناسخة؛ فی حین یکون التعرف علی الأفعال الناسخة وأثرھا فی ا لجملة الاسمیة من 
الأھداف الخاصة بتدریس درس " الأفعال الناسخة 

وھکذا ینبغی أُن یدرك العلم الأعداف المختلفة التی ینبغی ان بحققھا الدرس٠؛‏ 
ون یخطط لتحقیقھا أُٹنا ء إعدادہ خطط دروسه. 


۹٤ 


۳۔ أن اادۃ الدراسیة3 ٹیست غایة فی حد ذاتھاء وٹکٹھا وسیط تعلم وقناۃ 
لاتصال اٹتلمیڈ بعاله الڈخارجی۔ 

کثیر من العلمین - مع الأسف الشدید - لا یزالین یعیشون فی مفھوم 
التدریس علی أنه بلا ا بامعرفق ومن ٹم فإِنھم بتصررون ُنھم قد آدوا مھماتھم 

علی ال ایت - إذا ما خططوا دروسھم و:فذوھا بالشرح الوافی والعرض 
مت 

ھذاء مع ان البلاغ بالمعرفۃ لم یعد هو جوھر التدریس, ولکن أُصبح جوھر 
التدریس هو نشاط ا تعلم لاکتساب مختلف ا حخبرات ذاتیا. ففی ھذا کشف لمدی 
دافعیته نحو ما یتعلمه؛ ومدی مواکبة قدراتە ما یتعلم؛ ومدی وفاء ما یتعلم 
بجاجاته وتوافقھا مغ میزله. ثم إِن نشاط التعلم فی ألوقف الندریسی بنبغی أَن 
یکسبە دریۓ فی حل الشکلات: وفی التفکیر والإہذاع: وفی التغلیم الذاتی: وھذا 
ملاك الأمز کله فی عملیة التحصیل. ٠.‏ ۔ ۱ 

أما العرفۃ فی مختلف ا لمیادین فھی مفاتیح یستعین با الطالب فی فتع 
مغالیق ا حیاۃ. فتدریس الدراسات الإاسلامیة لا یحقق الھدف منە مالم تنتقل 
مفاہیمھا وحقائقھا إلی سلوك التلامیذء وتدریس اللغة العربیة یفقد وظیفته مالم 
یستخدمھا التلامیذ استخداما صحبحا فی تعبیرھم الشفوی والتحریری. وتدریس 
الریاضیات لن یڑتی ثمارہ مالم یسْاعد المتعلم علی فك رموز حیاته وحل مشکلاتھا 
الکمیة ہصفة خاصة. 

وکل ما سبق, لا یمکن بلوغه بالصورة المطلوبة مالم یکن ا متعلم عنصرا نشطا 
فی ا وقف التعلیمی تحت إِشراف العلم وتوجیھہ: وغالم یبل العلم ا جھد الکافی 
لمعرفة تلامیذہ أفرادا وجماعات: با فی ذلك خصائصھم التحصیلیة. ومن ام 
اخطرات التی اعد علی تی اوغا ا الین ال یف ویؤفر 
إ مناخ الناسب لانفاذہ أثناء ء التذدریس. 

: ۔ أن الدرس حلقة فی سلسئة متتابعة من الدروس‎ ٤ 

إِن الڈی دفعنا لعأکید التتابع ھنا أُن کشیرا من خطط الدروس تو وکان 
الدرس وحٰدة تدریسییة لا صلة لھا بغیرھا. وعلاجا لھذا ا خطأء جاءت فکرۃ " 
التخطیط لتدریس وحدة أو موضوع “ تحقیقا لمفھوم تکامل الدروس المکوئة للوحدۃ 
أو الوضوع۔ ولذلك: ٠‏ فإته مع کون الدرس وحّدة تدریسیة مستقلة بحکم تأدیته فی 
فترة زمنیة محددة: إلا أُن کل درس یتخذ تما سبقه من دروس أساساء وغو عق 
الوقت نفسے - خطوۃ علی طریق الوصول إلی الدروس التی تلےے. ومن ھناء کان 
الازتباط بین خطة تدریسە بخطط ما سبقه من دروس وما سوف یلحقه منھا أمرا 
ضروریا: وخاصّة التتابع والاستمرار التی نؤکدھا ھنا ذات شعب ثلاث : الشعبیة 
الأولی. تتعلق بالتلمیذ فی أمور مثل دافعیعه نحو الدرس ومدی قدرته علی 
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وا می حیحص یصو موا رت تم 


استیعابه؛ کما تتعلق بالتلامیڈ کمجموعة فی اُمور مثل مدی تفاعلھم مع طریقة 
التدریس ومشارکتھم فی الدرس, الأمر الذی یلقی علی کاھل العلم تخطیطے لمتابعة 
_ هذہ الدافعیة وھذا التفاعل واستمراریتھما۔ 
والشعبة الثائیة؛ تتعلق بالجتمع فی اُمور مثل التطبیقات الخاصة بعلومات 
الدرس عن المجتمع؛ وتطبیقاتھا النابعة من المناشط الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو 
الفقافیة أو غیرهاء فی ھذا الجتمع. فکلما رکزت الدروس علی ھذہ التطبیقات 
واستمرت: کانت أکثر فعالیة فی عملیة التعلیم والتعلم. 
أما الشعبة الثالشثة. فتتعلق بادة الدرس واتصالھا با سبقھا من الدروس 
وقھیدھا ما یلحقھا من الدروس القادمة. وھذہ الشعبة أکثر الشعب الثلاث حظوۃ 
باحتمام العلسین فی خطط دروسھم. مع أُن لکل من ھذہ الشعب الشلاث ضرورۃ 
للامتداد والاستمراریة. وفی کثیر من الأحیان: یکون موقف التلمیذ فی أیھا یکون 
مساعدا موقفہ فی الدرس الذی یليه۔ 
وتضیق خاصة التتابع فی مادة الدرس وتتسع طبقا مدی الارتباط بین الارس 
والدروس الأخری. فمثلاء إذا کان درس الیوم یتناول " ال جمع بدون حمل " وکان 
الدرس الذی یليە یتناول " ال جمع با حمل ” فإن الصلة فی البنیقالعرفیة ہین الدرسین 
تکون کبیرۃ. وینبغی عند إعداد خطة الدرس ا حالی ان یؤخذ فی الاعتبار اتصال 
تأثیرہ علی الدرس القادم؛ لن لھذا تأثیرا کبیرا علی المتعلمین من حیث دافعیتھم 
. ومشارکتھم فی الدرس والقدرۃ علی الاستیعاب, وغیر ذلك. 
وعلی وجہ العموم؛ مالم یدرك العلم ھذا التتابع ویعمل علی تحقیقه أثناء 
إعدادہ خطة الدرس, فإن خطة درسه سوف ینقصھا عنصر من عناصر قدرتھا علی 
تقدیم'درس ناجح. 
٥‏ أن ثلمواد الد زاسیة الآخری وٹحیاۃ التلامیذ الیومیة مطالب من مادته 
التی یخطظ دروسھاء ٰ 
ضرینا فیما سبق مثلا عن ضرورة مراعاۃ متطلبات التربیة الإسلامیة واللغة 
العربیة من دروس جمیع المواد: ونضیف ھنا مطالب آخری ینبغی أن یدرکھا العلم 
لکی یأخذھا فی الاعتبار فی أثناء إعدادہ لدروسہ. 
مثال لذلك مطالب الفیزیاء والکیمیاء من الریاضیات. ففی ا مرحلة الثائویة 
یحتاج التلمیذ أثٹاء دراسته الفیزیاء والکیمیاء إلی قدر یعین من اللعلومات فی 
الریاضیات: وإلی مستوی مھاری معین فی تناول ھذہ العلومات. وفی الملرحلة 
الابصدائیة نجد دراسة المواریث والزکاة تحتاج إلی قدر معین من الملعرفۃ فی 
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الحساب. لذلك, ینبغی ان یعرف المعلم ھذہ المطالب وبأخذھا فی الاعتبارء لیس فقط 
فی عرض الدرس؛ ولکن فی عتاصر الدرس الأخری مخثل التطبیقات والواجبات 
المنزلیة؛ وفی جعل هذہ المطالب میدانا من میادین التطبیق. وکذلك الأمر بالنسبة 
للحیاة الیومیة للتلامیذ: مثل ا مناشط الاجتماعیة والاقتصادیة فی بیئة ا مدرسة 
بخاصة وفی الجتمع علی وج العموم۔ 

٦۔‏ آن استعداد اثعلم للتخطیط لا یتبغی آن یتوقف عند حدود الدرس۔ 

کثیرا ما یعکف ا لمعلمون وطلاب التربیة الیدائیة بخاصضۃة علی الاعداد 
لتخطیط الدرس وإنجاز خطة تدریسە: فی نفس الیوم الذی سوف یقومون بتدریسه او 
قبله بیوم واحد. وهذا لا یترك للمعلم فرصة لاثراء معلوماتہ عن موضوع الدرس 
بالاطلاع علی مختلف المصادر واختیار المعلومات الأنسب؛ ولا یتیح للمعلم فرصة 
تحلیل مختلف التصورات عن طرائق التدریس التی یمکن ان یستخدمھا فی عرض 
الدرس با یعطی للعلامیذ فرصۃ اللشارکۃ الإیجابیة, والتنظیم الأفضل لھذہ 
المشارکتفی الدرس: ووسائل تقنیة التعلیم الأکٹز ت تعبیرا عن الفاھیم زالعلاقاث 
وا حقائق التی یحتوبھا الدرس, والعمل علی تنوع التطبیقات, وھذہ مجزد أُمثلة: 

وکثیر من المعلمین لا یرجعون فی تحضیرهم إلا إلی الکتاب المقرر؛ نما یجعل 
خطتھم للدرس لا تخرج عن کونھا صیاغة جدیدة ا هر بہذا الکتاب عن موضوع 
الدرس٠‏ فیبدون أمام التلامیذ محدودی ا معرفة. بل نسخة مکررة ورما مشوھة من 
الکتاب ا لمقرر. 

لذلك؛ فإنه من الأھمیة کان ان یتعایش العلم مع مفاھیم الدرس وحقائقه 
واٹھارات المتعلقة بە وبھضمھا: وأن یبحث عن أفضل طرائق تھیئة الوقف التعلیمی 
لمساعدۃ التلامیذ علی اکتسابھا من خلال نشاطهم الذاتی 

ولا یمکن تحقیق ھذا کله مالم یتكمٹإ العلم الوقف العدریسی من خلال 
استغمارہ مختلف ال خبرات العلمیة والتریوبة والاجتماعیة التاحة. وھذا لایمکن 
تحقیقہ فی لیلة واحدة أو فی یوم واحد أو بالرجوع لی الکتاب القرر وحدہ: ولکن 
بسعة الاطلاع والتفکیر والتدبر لفترۃ أطول. 

۷۔ أن تترکز خطة الدرس حول محورواضح یشد اثعلم بے انتباہ التلامیڈ الیه۔ 

ینبغی اُن یکون للارس محور یدور حوله نشاط التدریس؛ ویجعل المعلم قادرا 
علی التخطیط لجذب التلامیذ إلیه بسھولة. فمن الاأخطاء الشائعة بین الملعلمین فی 
إعدادھم مخطط الدروس أن البعض منھم یجعل محور تخطیطہ " الفترة الزمنیة 
للدرس". وھذا - فی کشیر من الأحیان - یؤدی إلی الاھتمام بشغل ھذہ الفترۃ 
الزمنیة بنشاط تدریسی غیر موجه التوجيه ا ملطلوب. 
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کما أُن الکثیر منھم یخطون فی تخطیطهم للدروس بجعل محور اھتمامھم 
ا ماد التعلیمیة؛ وھذا یجعل التدریس بتجه إلی حشو اُذھان التلامیذ بامئعلومات. 

ولا جدال فی أُن الفترة الزمنیة من بین ما ینبغی أُن یھتم بە العلم من حیث 
توافق مایُدرْسه معھا, ولا مراء فی أُن ماد التعلیمیة ھی وسیلة من وسائل تنمیة 
خبرات التلامیذ, ولکن عطاءعما الاُساسی فی الارس یرجع إلی استشمارھما فی 
تقدیم موقف تعلیمی واضع, ینشط فیه التلمیذ ویمارس التفکیر الاہتکاری وینمو 
نوا متکاملا ومتوازنا۔ 

لذلك ینبغی أُن یکون الحور واضحا للتلسیذ ویشد انتباهہ ویجعله یرکز 
تفکیرہ فیه. فمثلا: فی درس للتعبیر فی اللغة العرییة عن ” الآثار الاچجتماعیة 
للصلاۃ ” یمکن اُن ب یتناول العلم للوضوع بالاسترسال فی أحکام الصلاۃ ربا نتیجة 
لسؤال من أحد التلامیذ: فیضیع من التلامیذ محور الدرس٠‏ وقد یری المعلم أن یترك 
التلامیذ یعبرون بلفتھم وأأسلویھم وق تامدقم علیٰ استخلاص بعض عتاصی 
الموضوع مع استمرار توجیه نشاطھم نحو اللحور. وھو " الآثار الاجتماعیة للصلاۃ ٭؛ 
ولا شك أنٍ خطة اندرس ھی آساس ذا التوجید ۱ 


۸ن استکخدام وسیلەتقنیة التعلیم ضرورۃ لا غنی عتھاء وٹکن ینیغی ان یکون 
استخدامھا وظیفیا۔ 

من الأخطاء الشائعة لدی العلمین الجدہ وطلاب الترییة الیدانیة۔ أیضا - 
إھمال استخدام وسائل تقنیة تقنیة التعلیم أو استخدامھا وکأٹھا محور الدرس. فمن یھمل 
استخدام وسیلة تعلیمیة تصینه علی التدریس یرتکب خطا ما للوسیلة من وظیفة 
مھمة فی عملیة التدریس, ومن یجعلھا محور الدرس یرتکب ال خطاً نفسه۔ 

فمن العروف أُن الاستخدام الناجح للوسیلة التعلیمیة یعتمد علی خطوتین 
أُساسیتین : أولا ٠‏ اختیارها إذا کانت جاعزۃ التصنیع؛ وتصمیمھا وإنتاجھا إذا کانت 
من إعداد العلم. وھذا یتم أثناء تخطیط الدرس٠‏ ؤیتوقف عليه مدی الاستفادة من 
الوسیلة فی التدریس. اقعلی العلم۔ إؤن - ان یفکر چیدا فی تحلیل عناصر البرس 
فی أثناء إعداد خطۃ تدریسہ: ویناء علی ھذا التحلیل یختار الوسیلة المناسبة أو 
یصممھا . 

والحطوۃ الشائیة التی تجعل من الوسیلة التعلیمیة عاملا مساعدا للتدریس 
الناجح او إحباطہ, توقیت استخدام الوسیلة. فالمعلم الخبیر یستطیع ان بحدہ بنجاح 

- أثتاء ء تقذیم الدرس - موضع استخدام الوسیلة فی الدرس وأسلوب استخدامھا 

بناء علی حاجة التلامیڈ إلیھا۔ أما العلم البعدی وطالب التربیة ا میدائیة فقد یمالغ 
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فی إعطاء الوسیلة التعلیمیة مساحة أکبر من المناسب فی عملیة التدریس. وغالیا ما 
یحدث ھذا بالنسبة لھژٌلاء الذین لا یجیدون تخطیط الدرس. فھم لا یحددون فی 
تخطیطھم وظیفة الوسیلة فی الدرس: ومتی تستخدم ؟ وکیف تستخدم ؟وأین 
تعرض فی حجرة الدراسة؛ ولن تعرض ؟ مثل ھذہ الأسئلة لابد أُن توضع علی بساط 
البحث أثناء إعداد خطة الدرس: إِذ بدوٹھا یصیح عرض الوسیلة استکمالا لصورۃ 
الدرس من الناحیة الشکلیة۔ وقد تجعل الوسیلة الدرس یبدو وکأن محورہ استعراض 
الوسیلة: فیضیع وقت الدارس وھدفہ. وعما یوقع العلم فی ھذا ا حطاً - أحیانا -۔ 
إقبال التلامیذ علی عرض الوسیلة فیظن العلم ان هذا یعتی إقبالھم علی الدرس 
ولیس ھذا صحیحا دائما فالحسوسات - إذا حَسُن عرضھا - تکوخ أکٹر قابلیة 
لدی التلامیذ من المجردات التی یحتوبھا الدرس والتی توظف الوسیلة لتجسیدھا. 

۔‫ ۹۔ انە لا بدیل عن التقویم متابعة مدی تحقیق الأغداف۔ 

لا یستطیع معلم ان یقف علی مدی إسھام تدریسە فی تحقیق أُھدافہ العامة 
ومدی تحقیقه لأھدافہ الحخاصة, بدون إجراء تقویم لأدائبالتدریسی. . فالمعلم یھدف إلی 
مساعدۃ تلامیذہ علی النمو من خلال ما یکتسبونە من خبرات تحت إشرافہ بحیث 
یحقق أُھدافا معینة. لذلك ناك عدة اُسئلۃ تفرض نفسھا نا ء تخطیط الدرس 
بالنسبه لعملیة العقویم. من أھمھا : ماذا أُرید ان أحقق من و لدی العلامیڈ ؟ 
وکیف یمکنٹی التعرف عليه ؟ وما اأنسب أسلوب لتقویمه ؟ وما أنسب الأدوات 
التی یمکن استخدامھا فی ھذا التقویم ؟ وما متطلبات استخدامھا ؟ 

وعلی ا لمعلم ان یضد الأداۃ التی سوف یستخدمھا فی تقویم نمو تلامیلہ. فإذا 
کانت ھذہ الوسیلة اختبارات, فعليه إعدادھاء وإذا کانت مواقف أو تدریبات عملیة 
مثل : التربیة ا میدانیة أو الخطابة أُو الناظرۃء فعليه ان بخطط لھا .ٹم کیف یجعل 
من التقویم عملیة مصاحبة لدرسه؛ وشاملة جمیع مکونات ھذا الدرس: وشاملة 
جمیع طلابہ مع مراعاۃ الفروق الفردیة بینھم. . مثل ھذہ المخصائص الھمة للتقویم 
یحتاج تحقیقھا إلی اھتمام خاص أثناء تخطیط الدرس. 

ولاشك ان المعلم - أیضا - یحتاج إلی تقویم ذاتی. فکل معلم وبخاصة العلم 
ا لمبتدی وطالب التربیة ا میدانیة یحتاع إلی متابعة کفاۃ أُدائه فی التدریس۔ فلابد 
من أن یسال نفسہ, ماذا کان یرید ان یحقق من أھداف ؟ وسا الڈی لم یجعلء 
یتوصل إلی تجوید أدائہ: علی وجه العموم ؟ 


وفیما یلی أأسئلة یمکن ان یستخدمھا المعلم للتقویم الذاتی. ( ٥ء )۱٥۷‏ 
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١ - ۹‏ ھل استطعت صیاغة أھداف الدرس ؟ 

٢ ۹‏ غهل بنیت معا حة الدرس علی الدروس السایقة ؟ 

٣-۹‏ عھل وزعت الوقت توزیعا متوازنا ؟ 

٤-۹‏ ھل جذبت انتباہ التلامیذ ؟ 

٥ - ۹‏ ھل أکدت النقاط اللھمة فی الدرس ؟ 

٦ - ۹‏ ھل استخدمت وسائل تقنیة التعلیم بنجاح ؟ 

۹ - ۷ ھل حصلت علی ا حد الأقصی من اشتراك التلامیذ فی الدرس 

۹- ۸ ھل طبقت بواقف عملیة ؟ 

۹۔ ۹ ھل خصصت وقتا لتقویم أداء التلامیذ ؛ 

٠١ -۹‏ ھل وضعت فی تخطیطی مکانا لغیر التوقع ؟ 

۱١ -۹‏ إِذا قمت بتدریس هذا الارس مرۃ أخری, فما ھی التعدیلات التی 
أُری إدخالھا علی تخطیطہ وتنفیذہ ٤‏ 

ونضیف أسئلة أخری: مثل : 

۹ ۔ ١‏ ھل تحققت أھداف الارس ؟ 

٣١ ۹‏ ھل أُسھم الدرس فی تحقیق أھداف الٹھج ؟ 

١١ -۹‏ ھل مھد الدرس للدرس التالی لە ؟ 

مثل ھذہ الأسئلة تضع اُساسا لتقویم العلم لأدائہ, ومن ٹم تحسینہ. وجمیع 

ما سبق لا یتحقق إِلا إذا أخذہ العلم فی الاعتبار أثناء تخطیطه للارس. 


ب -مثال لتخطیط الدرس : 

فی ضوء الأسس السابقة سوف نحاول استعراض مثال مخطة درس. ونود أُن 
نشیر ھنا إلی أُن ھناك صورا شکلیة مختلفة مخطة الدرس٠‏ ولکن جمیع ھذہ الصور 
تشمل : تاریخ الیوم؛ وترتیب الحصة فی الیوم الدراسی من حیث کونھا ال حصۃ 
الأولی أو الرارمة و خلاف؛ والسنۃ إلدراسیة : وذلك لبیان ما إذا کان الستری 
الدراسی هو السنة الشانیة أو الثالشة أُو غیرهاء والفصل : لبیان ما إِذا کانت الفرقة 
الغانیة فصل أول أو (أ) أو الفرقة الثالثة فصل ثالث أو ( جہ ) أو غیر ذلك۔ یضاف 
إلی ھذا ا مادة الدراسیة وموضوع الدرس. وهناك کراسات للتحضیر مدون فیھا ھذہ 
البیانات. لذلك: فإننا سوف ٹرکز ھنا علی مضمون الخطة. 


وقبل تناول المثال بالتفصیل: نعطی فکرۃ سریعة عن واقع ا موقف التدریسی 
وحاجاتہ فی هذا ا مثال۔ 
۔الطلاپ ااراد تدر حم طلاب الستری العالث بکلیات ال حاعة. 


در سم او تد اش حصرب 
-الموضوع المراد تدریسے هو " تخطیط الدرس "۔ 
۔الوقت ا لخصص لتدریس ال سھمیمس ا 
-.عوسط حجم مجموعات الطلاب ٠٤‏ طالبا تقری 
-یحتاج الطلاب إلی کتاب من کتب القررات .َ تدرس فی تخصصھم 
بإحدی مراحل التعلیم؛ ولیکن کتاب اللغة العربیة, 
-یحتاج العلم إلی الاطلاع علی مجموعة من الکتب ا حدیشۃة فی مجالات 
التخطیط للتدریس. عموماء وطرائق التدریس٠‏ وتقانة التعلیم؛ والتقویم. 
ولاشك ان العلم قد اطلع علی بعض ھذہ الکتب أُثناء ء إعدادو, 
۔یحتاج الطالبٰ - لمتابعة ھذا الدرس - اُن یکون قد درس الأساسیات؛ 
علی الأقل: فی الجالات السابقة. وقد تم ھذا بالنسبة لطلاب الستوی 
الثالث الین یعدون مھنة التدریس. 
-الدرس السابق علی ھذا الدرس هو " اُسس تخطیط الدرس' وا حیرة اللاحقة 
لە ھی التربیة المیدانیة بالستوی الرابع إضافة إلی دراسة بعض المجالات 
التریویة الأخری التی تساعد الطالب علی فھم ا مناخ المدرسی. 
-قد لا تتوافر وسائل تقانة التعلیم بالصورة المطلویة, فی ھذا ا حال: ینبغی 
علی المدرس ان یصمم ویعد ما یحتاجه منھا بالتعاون مع طلابه. 
١۔‏ التمھید :( ٥‏ دقائق ) 
یمکن ان یکون التمھید؛ بأن یذکر العلم لطلابه ما یلی : 
تخطیط الدرس هو حجر الزاویة فی نجاح المعلم بعامةء وطالب التربیة ا میدائیة 
بخاصة. فإذا بحثنا عن أسباب فشل الکثیر من المعلمین لوجدنا ان معظم هذہ 
الأسباب ترجع إلی عدم اکتسابھم للمھارات ال خاصة بإعداد خطة الدرس؛ الأمر الذی 
جعلھم یفقدون الٹقة فی أنفسھم ویواجھون الکثیر من الملشکلات. مع ان إعداد خطۃة 
الدرس لیس بالصعب: ولکنە یحتاج إلی ترکیز وانتباہ. لللكء آترق افصامکم 
الکامل وانتخباھکم ا رکز لدرس الیسوم, لأنه عن " تخطیط الدرس " الذی سوف 
یساعدکم کشیرا علی النجاح فی دروسکم فی " العربیة الیدائیة ٭ وفی حیاتکم 
المھنیة بعد ذلكء وسوف تتعلق الخطة - الیوم - بدرس " الفاعل "۔ 
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۲۔ اعداف الدرسں ۱٥١(۰:‏ دقيیت3) 
أمم !الأآھداف العامۂ ٭ 
یساعد تخطیط الدرس الطالب علی تحقیق مایلی : 
٭ اکتساب المھارات التدریسیة۔ 
٭ تحقیق النمو الذاتی الھنی۔ 
٭ اکتساب الشقة فی النفس وثقة طلابه فيه. 
٭ تحقیق الأھداف العامة للمٹھج, بالإضافة إلی الأھداف ال خاصۃ بالدرس. 
٭ تقدیر " تخطیط الدرس "۔ وإدراك أھمیته فی اکتساب الطالب للمھارات 
التدریسیة, 
آھم الأآمداف ا حخاصة : 
مساعدۃة الطلاب علی اکتساب الاتی : 
۔معرفة عناصر " خطة الدرس "۔ 
-إدراك أن تخطیط الدرس یساعد الدرس قی اکتساب الھارۃ فی کل من 
الاتی: 
٭ تحدید الأھداف وصیاغتھا۔ 
٭ استخدام الوسیلة التعلیمیة استخداما وظیفیا۔ 
٭ توجیه بی ومناقشة التلامیذ یا یراعی خصائص نموھم وینمی تفکیرهم 
الابتکاری. 
٭ إعداد أدوات تقویم الطلاب وحسن استخدامھا۔ 
اشتراك التلامیذ إیجابیا فی النشاط التدریسی بالمحخصة۔ 
فا الذاتی. 
۳۔ تحدید الأتشطة ووسائل تقنیة التعلیم :( ٥‏ دقائق ) 
لوحة تبین عناصر خطة الدرس وتنظیمھاء أو فیلم یوضح ھذہ العناصر. 
ملاحظة : 
یمکن استخدام جھاز الإسقاط العالی - إِن وجد - فی توضیح عناصر الخطة 
وتنظیمھا بدلا من اللوحة. کما یمکن استخدام فیلم - إِن وجد فیلم مناسب. 


۷۲ 


٤‏ ۔- طریقَة العرض : ( ٣٣‏ دقيؾتة2) 


یسأل عن عناصر خطة الدرس۔ 


یسل العلم عن العناصر التی 
لم یذکرھا الطلاب من عناصر 
خطة الدرس۔ 

یوجہ ا مناقشة حصر العناصرء 


یسجل العناصر علی السبورۃ. 

یعرض العلم لوحة مبینا علیھا 
عناصر خطة الدرس. 

یطلب ا معلم أُن یساعدہ الطلابٰ 
فی إعداد خطة لعدریس موضوع 
"الفاعل ”فی النحو۔ فی ضوء 
ھذہ العناصر کمثال لتطبیقھا : 

یسل العلم عن الأھداف۔ 


یثیر المعلم تساؤلات عن بقیة 
الأعداف, ویساعد الطلاب علی 
استنتاجھاء کما یوجە الطلاب إلی 
تحلیل ما ذکر ولکنە لیس أھدافا 
للارس: 

یس ال العلم عن الأئىشطۃ 
ووسائل تقنیة التعلیم 


۷۳ 


یعددون العناصر أو یقترحون 
الطلاب یبدون وجھة نظرھم. 


یسھمون مع المعلم فی حصر ھذہ 
العناصر. 

یملون العناصر علی ا معلم. 

تحلیل مکونات اللوحة والتعلیق 
علیھا۔ 


یذکر الطلاب مایستطیعون من 
اھداف. 

إجایة أسئلة العلم وتقدیم 
اقتراحات۔ 


یذکرون بعض الأئشطة وبعض 
وسائل تقنیة التعلیم 


نشاطظ الملم نشاط الطلاب ٢‏ 


یسال المعلم الطلاب أُن یقترحوا یقترحون طرائق للعرض 


طرائق للعرض۔ 
یسععرض ال علم ا مشال الآتی فی 
طریقة العرض: 
یستعرض العلم جملا مضبوطةۃ یستخج الطلاب الأسماء 


فیها فاعل, ویسأل العلامیذ ان || والأفعال وکأنھم تلامیذ الفصل. 
یستخرجوا منھا الأسماء والأفعال. 
یسأل المعلم التلامیذ عن دور الاسم استنتاج المدلول 
فی مسوقف ا جےلة۔ بعتی, مل ید 
غلی من وقع عليه الفعل أُم علی من 


فعل الفعل. 
یستفسر عن ضبط ھذا الاسم الذی استنتاج الضبط 
یدل علی من فعل الفعل۔ 


یسال العلم ما إِذا کان یمکن الإجابة علی سؤال العلم 
تسمیة ھذا الاسم فعلا أم فاعلا أم 


مفعولا بە؟ 

یطلب العلم ان بحدد الصلامیذ یذکرون اقتراحاتھم للتعریف 
تعریفا للفاعل 

یسنجل العلم التعلیقات ویناقشھا یشترکون في الناقشةۃ 
إلی ان یصل إِلی تعریف القاعل۔ 


یجعل أکثر من تلمیذ یقراً التعریف یقرأ التلامیذ التعریف 
یسال المعلم الطلاب ان یذکروا یذکرون جملا متعددة فیھا 
بعض عناصر التطبیق علی درس فاعل ویحددوئه ویعربولە. 
الفاعل ویساعدھم علي ذکرھا 
وإعرابھا 


۷٤ 


نشاط امعلم 


یکلف الطلاب بحل مسا یراہ 
مناسبا من أُسئلة الکتاب. 

یسر العلم علی الطلاب لیقوٌم 
أعمالھم, ثم یشرح الأأخطاء الشائعة 
التی لاحظھا علی السبورۃ. 

یطلب العلم من الطلاب تحصدید 
واجب منزلی مناسب من الکتصساب 
اللقرر ویناقش بعضهھم فی أسباب 
اختیارہمء ویصل معھم من خلال 
الملنافشۃ إلی عناصر الواجب 
المنزلی۔ 

یحدد امعلم بالتعاون مع الطلاب 
موضوعا یعدون خطة لتدربسه۔ 

یقوٌّم العمل أداء بعد الدرس فی 
ضوء ما سبق ذکرہ عن دالتقویم 
الناتیء فی وأسس تخطیط 
الدرسء۔ 


نشاط الطلاب 
یقوم التلامیذ بحل التمارین 


یشترکون بإبداء الآراء عن 
الأخطاء الشائعة فی إجاباتھم. 


یختار الطلاب بعض قارین 


الکتاب القرر التی تصلح لتقویم 
استیعاب الطلاب للارس۔ 


یتعاونون مع المعلم فی تحدید 
الوضوع. 


۷ 


سابعا : التخطیط لاستثمارالقروق الشردیة یین اڈتعلمین : 
ولا کانت مھمة الدرسة ھی کین کل تلمیة من الحعلم بأقصی طاقة تسیح 
یھ إمکاناتہء وجد ا مربون ان وضع جمیع العلامیذ فی ظررف تدریسیة موحدۃ لا 
یستشمر الفروق الفردیة بیتھم فی الوصول بعطاء ء کل منھم إلی حدہ الأقصی. ولذلك؛ء 
فکر امریون فی عدۃ طرق للتغلب علی ھذہ الفروق الفردیة فی عملیة التعلیم رالتعلم 
بین التلامیذ ومن أھم ھذہ الطرق : 
آ -التقسیم التجانس. 
ب ۔القررات الشرفیة أو الستوی الرفیع. 
ج - التقدم السریع۔ 
أٴ- التقسیم التجانس : 
إحدی الطرق التی استشمر بھا الربوٰن الفروق الفردیة بین التلامیذ؛ ھی 
تقسیمھم إلی مجموعات متجانسة من حیث قدرتھم علی التحصیل. ویذلك یدرس 
کل من التلمیذ ا موھوب والتلمیذ بطیء ء التعلم والتلمیذ اللتوسط بین أقرانہ وأمثاله 
من حیث القدرۃ علی الدكحصیل الأمر الڈی یساعد علی تھیشة ا جو النفسی 
والتعلیمی والتحصیلی لکل منھم بصورة أفضل. ویکون التقسیم عادة إلی ثلاث 
فئات هی :فئة المعفوقین؛ وفئة العادیین؛ وفثة المتخلفین دراسیا. 
ومن بین صور التقسیم اللتجانس مایلی : 
١‏ -عزل کل فئة فی مدرسة خاصة بھا.۔ 
٢‏ -عزل کل فئة فی قسم أُو فصل خاص بھا فی المدرسة ذاتھا۔ 
٣‏ ۔التقسیم داخل الفصل الواحد. 
وللتقسیم ا تجانس اُسس وعليه مآخذ, وله میزات یجب أن یضعھا القائمون 
بتخطیط ا ناھچ والمشرفون علی تطبیقھا فی الاعتبار؛ نذکر أھمھا فیما یلی : 
١۔]‏ اسس التقسیم التجانس : 
یجب أن یکون واضحا اُن التلمیذ الذی نوہ أن نوجھے إلی مجموعۃة 
التخلفین دراسیا أو إلی مجموعة ا متفوقین أو إلی مجموعةٴالتوسطین إنسان معقد 
تکوینە؛ ولا یمکن الحکم بانتمائه إلی مجموعة أو آخری بسھولةء وتتأثر قدرتہ علی 
العحصیل إلی حد کبیر بواہیه وخصائصہ العقلیة وا جچسمیة والانفعالیة وبالبیئة 
التعلیمیة ویحیاته خارج المدرسة؛ ولیس بالذکاء وحدہ کما یعتقد البعض. ومن أُجل 
ھذاء عند الحکم علی تلمیذ ما بانتمائه إلی مجموعة أو أخری من الجموعات 


یا 


الثلاث: یجب أُن نراعی عدة عوامل یتکامل یعضھا مع بعض لتعطی صورةۃ واضحة 
عن التلمیذ فی مختلف ال خصائص العقلیة والانفعالیة وا جسمیة۔ 

والمزلف ینصح ا "درس ان یکون دقیقا وموضوعیا فی تناول کل جانب من ھذہ 
ا جوانب: حتی یتکون لدیه صورة صادقة عن التلمیذ؛ وینبغی ان یراعی العوامل 
الهمة التی یعتمد علیھا فی تصنیف گل من الوهوبین واللتوسطین وبطیثی التعلم. 
ویمکن تحدید أھم ھذہ العوامل عند التقسیم التجانس علی النحو التالی : 


٠-٢٦ 
۲-٦ 
ہس‎ 


ہد 
٭ت 
۹-۱ 


۷-۱ 
۸-۱ 
۹-۱ 


نسبة الذکاء. 

الدافع وا مثابرۃ التی یتحلی بھا التلمیذ . 

رأی المدرسین ال حالیین فی تحصیلہ اعتمادا علی الدرجات التی 
حصل علیھا۔ 

رأی المدرسین السابقین فی مستوی تحصیله. 

البطاقات التتبعیة۔ 

درجاته فی الاختبارات القننة - إن وجدت - التی تکشف عن 
ا خصائص النفسیة والعقلیة. 

سن التلمیذ وعدد السنوات التی تخلف فیھا أُثناء سنی الدراسة. 
صحة التلمیذ با فی ذلك العاھات ا لجسمیة. 

ھوایات التلمیڈ. 


٠١ -١‏ نوع الواہ التی یرغب التلمیذ فی دراستھا. 
١ ١‏ رأی الوالدین أو ولی الأمر فیما بتعلق ستوی تحصیله. 
٢-١‏ ا مستوی التعلیمی والثقافی لأسرۃ التلمیذء ومستواھا الاقتصادی 


الاجتماعی. 


بالاضافة إلی ما سبق ینبغی مراعاۃ مایلی : 
۱۳-١۱‏ یحسن أَلأً یتأخر تقسیم التلامیذ تقسیما متجانسا لکی تتاح لکل 


فئة فرص التعلیم الناسبة. فیمکن أن ب یتم التقسیم داخل الفصل 
الواحد فی الصفوف العلیا من المرحلة الابعدائے' ولکن تحدید 
التلامیذ المتفوقین أو بطیئی التعلم فی مادۃ ماء یجب أن یتأخر 
حتی الصفوف الأولی من ا مرحلة الاعدادیة 


١٤-١‏ یجب متابعة عملیة التقسیم المتجانس للتلامیڈ ءونعنی با لمتابعة هنا 


ان التلمیذ الٰیٰ لا یحتفظ بستواہ بین العلامیذ المتفوقین لا مائع 
من أُن یعاد إلی قثة التلامیذ العادیین, والتلمیذ الذی بنتمی إلی 


۷۷ 


فشة بطیئی التعلم فی مادة ماء ینبغی نقلء إلی فئة التلامیذ 
العادیین إذا استقر أداؤہ فی مستوی التلمیذ العادی لفترة مناسبة, 
فإن ھذا یحفز ا جمیع علی بذل الجھد فی التحصیل. 

١٥ ١‏ التلمیذ الموھوب فی مادة ما لا یعنی أأنه موھوب فی جمیع ا لمواد؛ 
فالتلمیذ الموھوب فی الریاضیات لا یعنی بالضرورۃ أنه موھوب فی 
اللغة العربیة مثلاء ولکن یجب أٌلاً یکون ا موھوب فی إحدی الواد 
متخلفا فی أأی مادۃ من ا لواد الدراسیةء وما یقال عن ا موھوب یقال 
عن بطیء التعلم. فلیس صحیحا أن التلمیذ اللتخلف دراسیا فی 
إحدی ا لمواد یکون بالضرورة متخلفا فی بقیة ا مواد الأخری: ولکن 
إذا کان التلمیذ متخلفا فی الریاضیات - علی سبیل المشال - 
ومتفوقا فی باقی ا موادء فغالبا ما یکون التلمیذ فی ھذا ا حال 
متخلفا فی الریاضیات لأسباب یمکن علاجھا۔ 

٦١ ١‏ تقسیم التلامیذ إلی مجموعات متجانسة لیس هدفا فی حد ڈاتہ؛ 
ولکنه وسیلة لعوفیر مناخ دراسٰی أُکثر ملاءمة لتکییف عملیة 
التدریس حسب خصائص اللامیذ. فالتقسیم التجانس یمکن من 
وضع مناھج تلائم قدرات العلامیذ وحاجاتھم ومیولھم؛ ویمکن 
تخطیط الجوائب الآأخری لعملیة التدریس فیما یتعلق بالأئشطةق 
ووسائل تقانة التعلیم وفترۃ الدرس وطرائ ثق التعلیم ووسائل التقویم 
حسب خصائص التلامیذ۔ فکما یوە المتعلم نی یحقق نحجاحا فإنه یود 
أیضا أُن بشعر أُن ھذا النجاح ذو قیمةء ولن یشعر بھذا إلا إذا وجد 
فیما یتعلمه تحدیا لقدراتہ. 

ویتیح التوزیع التجانس فرصة لتحدی قدرات کل من ا متفوق وبطیء التعلم؛ 

وفی الوقت نفسه فيه فرصة لمراعاۃ إمکانات کل تلمیذ علی حدة. فالمتفوق یجد 
نفسه فی حاجة إلی بذل جھد کبیر فی سبیل الاحتفاظ برکزہ بین فثة العفوقین, ولا 
یستطیع بطیء التعلم - فی الغالب - ان یحقق ذاته إلا بین أقرانہ, إذ سیجد ما 
یتحدی تفکیرہ إِفا یتحدی تفکیر آخرین من زملاته أأیضا. ویدون التقسیم التجائس 
یتجه التدریس - غالبا - إلی التلمیذ ا لتوسط, وفی ھذا ا حال یشعر التلمیذ ا متفوق 
فی کثیر من الأحیان بتفاهة ا مادۃ؛ ومن ناحیة أخری لا یستطیع التلمیذ التخلف 
الالمام بالدرس, الأمر الذی یجعله یمل الدراسة, 


۷۸ 


: أھم الآخذ علی التقسیم التجانس‎ -٢ 
: ولکن التقسیم التجانس لیس خیرا کلہ؛ إذ یوجد عليه بعض الآخذ مٹھا‎ 


 ۔٢‎ 


عزل ا لمتفوقین أو ا لتخلفین دراسیا فی مدرسة خاصة یجعل مجتمع 


الدرسة مختلفا ماما عن الجتمع الخارجی, فالمتفوق لاہد ان یدركف 
من خلال حیاتہ فی الجتسع الدرمی, ان فی مجتمعه اناسا قدراتھم 
محدودةء وسلوگھم محدرد بھذہ القدرات: وأان یتعلم کیف یؤدی 
لھم خدمات وکیف یتعامل معھم۔ وبالمثل: یجب ان یدرك التخلف 
ان فی مجتمعہ طاقات وقدرات تفوق قدراتہ, وآن فی الجتمع 
أُفاطا سلوکیة وفکریة اکٹر کفاۃ ما لدیه: وأنھا لیست مصدر 
تھدید لوجودہ ولکٹھا مصدر طمأنینة وعون لە؛ لأتھا تستطیع حل 
الشکلات التی تواجھه کعضو فی المجتمع؛ عندما لا یستطیع هو 
التصدی لھا۔ 

وإحدی طرق علاج هذہ الشکلة - کما یری بعض الربین - بأتی 
من خلال النشاط المدرسی المشترك مع امدارس الآخری؛ ففی النشاط 
العلمی والشقافی والریاضی والعملی مع المدارس العادیة الأخری 
فرصة لتفاعل جمیع فثات التلامیذ . 
فی حالة عزل التفوقین أو التخلفین دراسیا فی فصول مستقلة 
داخل المدرسة؛ قد بنعزلون عن الملجتمع الکبیر. ففی کشیر من 
الأحیان, ینعزل اللتفوقون فی برج خاص: وینزوی المتخلفون دراسیا 
مبتعدین عن مجتمع المدرسة. 

ویری البعض أُن ھناك وسائل کشیرۃ لتلافی حدوث ظاھرۃ انعزال 
کل من ا متفوقین والتخلفین عن الجتمع المدرسی الکبیر. فمثلاء 
اشتراکھم فی النشاط العلمی والعملی والثقافی والریاضی فی 
المدرسة فرصۃ للتفاعل مع باقی التلامیذ, وکذلك فی فناء الدرسة؛ 
وفی صالة الطعم, وفی ا جمعیة التعاوئیة: وغیرھا من الجالات 
الحخصبة التی تتیع فرص الاختلاط والتفاعل بین مختلف فثات 
التلامیذ. 
قد یشعر التفوقون بالعلو علی املجتمع. فقد یتصور التفوقون 
۔أحیانا - عند عزلھم فی مدارس أو فصول مستقلة - أنھم طبقة 
خاصة؛ ومن ثم یتعالون علی الجتمع.ویری بعض الرہین ان إحدی 
وسائل علاج شعور ا متفوقین بالتعالی تأتی من خلال برامچ ا حدمة 
العامة. وذلك بأن تضع الدرسة برامج للخدمات العامة فی المدرسة 


۷۹ 


. وفی البیئة الدرسیةء یقوم بە اللتفوقون ویکون للتفوق فیە تقدیر 
خاص۔ 
وھناك وسیلة آخری لعلاج شعور ا متفوقین بالتعالی؛ وھی 
دراسة تاریخ العلم. فعن طریق دراسة تاریخ العلم سوف یقف 
التلمیذ ا متفوق علی المجھود الکبیر الذی بذله العلماء فی العصور 
الختلفة مثل ا حوارزمی وابن خزم ونینوتین وابن سینا وابن رشد 
وابن الھیٹم وأینشتین وغیرھم فی سبیل رفاھیة البشربة وسعادتھا۔ 
ویجب ان تقدم دراسة التاریخ أمٹال هؤلا ء العلماء ء علی أُنھم قدموا 
للاتسانیة ا خیر فاستحقوا دخول تاریخھا. وھنا توجد فرصة یتعلم 
فیھا اللتفوق أن خدمة الجتمع - ولیس التعالی عليه - ھی التی 
تسجل للانسان تاریخا مجیدا۔ 
۳ - أھم میزات التقسیم المتجانس : 
من أھم میزات تقسیم التلامیذ تقسیما متجانسا ھر ٹکین الین من تخطبط 
امناھچ الدراسیة حسب قدرأتھم؛ فبالاضافة إلی إعطاء کل فثة من فثات التفرقین 
والعادیین والملتخلفین فرصة للدراسة فی الوسط الذی یناسبه فإن اختبار الا 
العلمیة وتنظیمھا وتخطیط تنفیڈھا یکون کشر ملاءمة مخصائص کل من ھذہ 
الفثات: عندما یکون تقسیمھا تقسیما متجانسا من حیث القدرۃ علیٰ التحصیل. 
ففی حال عزل تلامیذ کل فئة فی مدرسة أُو قسم فی مدرسة أو حجرۃ من 
حجرات الدراسة تکون مھمة المدرسة فی إمداد العلامیذ ما یلائم مستواھم سهھلة 
نسبیا.. فتکون ھناك مناھج خاصة وکتب خاصة لکل فثة؛ وکذلك الأمر عند تخطیط 
العمل المدرسی وتنفیذہ: وعند اختیار الأشخاص الذین سیعملون فی المدرسة؛ وعلی 
راسھم اللعجلمون جسب متطلبات خصائص کل فئة. 
- أھم خصائص مناھج ا متفوقین دراسیا : 
١- ٤‏ أُن تحث ا مناھج التلامیذ علی التفکیر۔ 
٢- ٤‏ أُن تساعد علی تنمیة الاتجاہ نحو الاکتشاف۔ 
٣ ٤‏ أن تعطی للتلامیذ فرصة الایتکار والابداع. 
٤- ٤‏ أن تبعد التلامیذ عن ا جمود الفکری؛ وفرض حلول معینة دون أساس 
٥ - ٤‏ أُن یکون العمل التدریسی القائم علی التکرار فی حدہ الأدنی۔ 
٦ ٤‏ أن تنمی فی التلمیذ روح البحث والاستزادة من العلم. وذلك بالرجوع 
إلی ا مراجع لاستکمال دراسة بعض ال موضوعات. 


۸۰ 


٤‏ - ۷ أن تتمیز موضوعاتھا بضفتی التجرید والحدائة بقدر الإمکان. 
٤‏ - ۸ أن تساعد التلمیذ علٰ اکتساب مھارات التعلیم الذاتی اللستمر. 
٥‏ - أھم خصائص مناھج امتخلفین دراسیا : 
٣-‏ أن تساعد التلمیذ علی فھم المناشط التی تجری فی بیئتہ وأن تکون 
عاملا مساعدا فی حیاته العملیة وامھنیة والاجتماعیة, : 
۲-٥۵‏ ان تعدخذ للمجردات مدخلا حسیاء وأن تساعد ا لمتعلم علی فھم 
اُسلوب حل الشکلات, بقدر الڑمکان۔ 
وس ان بیس جو فوامد والاقتعاویة الات فیٰ 
حیاۃالمتعلم الیومیة 
کت ان فرف لعل مرا اي لمات لَْرسا این 
وصولا إلی اکتسابه الھارۃ َإجراء العملیات؛ واستیعاب المفاهیم, 
٥ - ٠‏ أُن تکون غنیة بالأمثلة المحلولة والاأشکال التوضیحیة ا ملونة. 
٦- ٥‏ أن تکون سھلة اللغة بسیطة التراکیب. 
۷-۰ تقسم إلی دروس قصیرۃء تتدرج من السھل إلی الصعب۔ 
-٦‏ مھمات معلم التلمیذ اللتخلف : 
لا اك ان الکثیر من المدرسین یفضلون الّقیام بالتدریس للتلامیذ العادیین أو 
ا متفوقین علی التدریس للتلامیذ التخلفین. فمدرس التلمیذ المتخلف یجب ان یکون 
عظوفاء قادرا علی التدریس العلاجی؛ صاحب خبرۃ واسعة فی استخدام وسائل تقانة 
التعلیم وفی مجالات تطبیق مادته فی ا حیاۃ الیومیة للتلمیذ ؛ کما یجب أن یکؤن 
ملما ب؛شکلات التلمیذ ا متخلف وخصائصہ النفسیة وا جسمیة والعقلیة, : 
ومن أھم الشکلات التی تواجه مدرس التلمیذ الملتخلف ھی مشکلہ إثارۃ 
دوافعه نحو دراسة مادته. فعادة یکون التلمیذ المتخلف غیر راغب فی الدراسة 
بالمدرسة. وکل ما یعنیه هو وأسرتہ ان یخرج إِلی الجتمع وقد تعلم شیثا یکسب به 
عیشہ. وفی ۓمالب الأحیان, لا یکون عندہ ولاء ء لتنظیمات ا لمدرسة التی تحتفظ به 
داخلھاء علی غیر رغبة منه. کذلك: بنبغ یٹبغی أُن یبذل المعلم جھودا مستمرۃ لآثارۃ 


دوافعہ نحو التعلم؛ علی وجه العموم؛ وإحدی وسائل تحقیق هذا التطبیق نجدھا فی 
الأعمال الیدویة وإعداد وسائل التقائة التعلیمیة واستخدام الأفلام التعلیمیة. فھڈا 


یساعد التلمیذ التخلف علی تقبل اللدرسة ویرغبه میھا يَضَاف إِلیٰ ماسیق: تنویع 
طرائق التدریس والأنشطة وقصر فترات الدراسة ( احصة ). 


۸۱ 


ومن بین مایجپ أن یراعیه اللدرس بالنسہة لطاقة التلمیذ الفکریة هو عدم 
قدرتہ علی یلورة افکارہ بسرعة۔ ویستدعی ھا أُلا یصر الدرس علی أن ینتھی من 
ذراسة موضوع معین إذا وجد ان تلامیذہ غیر قادرین علی استیعابه: فإن هذا - ان 
حدث - یثبط ھسھم ویسبب لھم عقبات کثیر: فی متابعة دراستھم فیما بعد؛ 
وخاصة بالنسبة للسواد ذات التسلسل التتابع مشل الریاضیات. ھذا؛ بالاضافة إلی 
ما یسببە الفشل من عدم الثقة بالنفس۔ 

أکٹر من أی تلمیذ آخر. یحتاج التخلف إلی تدریب طویل, ولکن لا یجب ان 
یکون ھذا التدریب آلیا, بل ینبغی أُن یکون تدریبا وظیفیا یساعدعلی توضیج 
قاعدة عامة أُو نظریة أو مبدأ. ویکون اختیارہ بناء علی احتیاجات التلامیذ 
أنفسھم. ویساعد علی جعل التدریب ذا معنی عند التلامیذ؛ الاحتفاظ بتسجیل 
خطوات تقدمہ وإعلامہ بھاء ومتابعة ھذا التسجیل. فإن ھذا یساعد التلمیذ علی 
الوقوف غلی ما لدیه من نقاط القوۃ فی أدائہ. ومن ناحیة أخری یبعث فی نفسه 
السرور با یحرزہ من تقدم. 

والتلسیذ التخلف ینقصہ الثقة بالنفس. ولذلك, علی المدرس أُن یداوم علی 
تشجیعہ. فلا شك ان تشجیع المدرس للتلمیڈ یعطیه فرصة لتحقیق ذاته بین زملاله 
فی الفصل, وقد دلت التجریة علی أُن التلمیذ التخلف أکثر حساسیة لمرکزہ بین 
زملائه فی الفصل من التلمیذ العادی. 

وا یوفر فرصا للنجاح وتحقیق الذات بالنسبة للتلمیذ اللتخلف مراعاة الفروق 
الفردیة ہین تلامیذ الفصل. ولذلكء یوجە الدرس للتلمیذ المتخلف السڑال الڈی 
یتوقع أنه بستطیع الإجایة علیه. وإذا فشل التلمیذ فی الاجابة فالأفضل ان بوجھ 
الدرس إلیه سؤالا اُسھل فی نفس مضمون السزال الأول۔ وما یساعد العلامیذ 
المخلفین علی تحقیق النجاح فی الدراسةء أُلا یعطی المدرس اکٹر من طریقة ملعا جة 
موضوع ما فی الحصة نفسھا. فمثلاء عند تدریس حل المعادلات فی الریاضیات لا 
یجب ان یعطی المدرس اکثر من طریقة لھا . وفی اللغة العربیة لا ینیغی ان یدرس 
المدرس ا حال والتمییز فی الحصة نفسھا. فالأفضل بالنسبة للتلمیذ التخلف أن یتقن 
طریقة واحدة لعا جة موضوع واحد, وأُلا یتشتت فی دوامة عدة طرق معا جته. 
والأفضل أیضا ان یدرس موضوعا وتطبیقاته من ان یدرس موضوعین معا. 

والعقویم الستمر من الطرائق الفعالة فی التدریس للمتخلفین فمدرس 
التخلفین فی حاجة ماسة إلی الوقوف علی نقاط الضعف والقوۃ عند تلامیذہ 
بالتقویم, وبناء علی ھذا التقویم یستطیع الارس ان بخطط التدریس الصلاجی 
اللازم. وقد یحتاج المدرس إلی اختبارات تشخیصیة قبل العلاج, وقد یحتاج إلی 
|عصادة شرح بعض الدروس, ولکن کل ھذا لا یمکن أن یتم إلا فی ضرء العقویم. 
وعلی وجه العموم, یمکن تحدید أھم واجبات معلم التلمیذ التخلف فیما بلی : 


۸۲ 


١-٦‏ یجب أن یکون شرحه للارس مبسطا ومباشراء وأن تصحبه بعض 
العوضیحات والأمثلة من خارج القرر علی ان تکون مرتبطة بحیاۃ 
التلمیذ کلما أمکن, وأن ی یقسم المدرس الدرس إلی حلقات صغیرۃ 
یسھل علی العلامیڈ ریطھا بدضھا بہعض؛ ٭ ون یقوٗٔم تحفصیل 
التلامیذ تقویعا مستمرا۔ 

وع وا الدرس لمیسول الصلامیذ فی تدریسہ, وأن یعنی دائما 
بالمواقف التعلیمیة والنشاط والتدریبات: مساعدۃ التلامیڈ علی 
اکتساب ا مھارۃ فی تناول الفاھیم والعلاقات. 

٦‏ ۳ اتخاذ نشاط التلمیذ فی الملعب وفی ا لمنزل مدخلا أُساسیا للتدریس 
فی حجرة الدراسة؛ ومیدانا للتطبیقات۔ 

٤ -٦‏ التدریبات العشوائیة لا تفید التلمیذ کٹیرا۔ ولکن توجیە التدریبات 
إلی ما تسفر عنه نتائج الاختبارات التشخیصیة:؛ یساعد فی حل 
مشکلات التلمیذ التخلف۔ 

٥ -٦‏ ضرورة أُن یعالج المدرس المفاھیم والملجردات فی تؤدۃ وتدرج؛ حتی 
یٹمکن تلامیذہ من استنتاج القواعد العامة أو التعریفات المطلوبة: 
قبل أُن یعطی المدرس تطبیقات علیھا۔ 

٦-٦‏ عدم إعطاء واجبات منزلیة فی درس ما إلا بعد العأکد من أن 
تلامیذہ قد فھمرا الارس جیداء حتی لا یحدث تدعیم لأخطاتھم إذا 
مارسوا ھذہ الأخطاء أثناء اأداء الواجب ا متزلی۔ 

٦۔‏ ۷ الانتباہ إلی أُن تخلف التلمیذ فی مادة ما کالریاضیات مثلاء قد 
یعود۔ بالدرجة الأولی - إلی ضصفہ فی القرا ءۃ: ومن ٹم عدم 
قدرته علی قرا ا مادة التی یتعلمھا وفھمھا. لذلك: یجب أن بتأکد 
الدرس من اُن کل تلمیذ قادر علی قراء ا ادة التی یعطیھا لھم 
وفھمھا. 

-٦‏ ۸ من الاعتبارات الھمة التی یجب أن یأخڈھا المدرس فی الحسبان أُلا 
یضیف تلمیذا مع التخلفین بسبب مشکلاتہ السلوکیة؛ ولکن یجب 
أن یکون ھذا التصنیف علی أُساس الاعتبارات التی ذکرنا أأھمھا 
فی تحدید خصائص التلمیذ اللتخلف۔ 

٦‏ - ۹ من العوامل التی تساعد التلمیذ اللتخلف: ان یحدد الدرس أوقاتا 
معینة یساعد فیھا من یحتاج إليه من تلامیذہ فی مکتیە. 


۸۳ 


عایلی: 


۷ مھمات معلم التلمیڈ امتفرق : 

یعتقد الکئیرون أن مھمة تدریس المتفوقین سھلة؛ ولکن ھذا الاعتقاد غیر 
صحیح۔ وأصحاب ھذا الرأی یعتمدون علی أن التفوق یستطیع أُن یعتمد علی نفسہ 
فی التحصیل. ولکن قدرۃ التلمیذ علی الاعتماد علی نفسه فی حد ذاتھا تحتاج إلی 
مدرس یقتح لە الافاق؛ ویساعدہ فی حل ما یواجھے من مشکلات, وھذا بدورہ 
یتطلب من اللدرس ان یکون قویا فی مادته واسع الاطلاع علی أحدث التطورات فیا 
ومجالات تطبیقھاء مشقفا ثقافة واسعة. ومن أھم ما اذ مترس التفرقیت؛ 


۱-۷ 
۲-۷۴ 


تحضیرہ لتدریس درسە تحضیرا متقنا۔ 

اختیار مواقف وتدریبات تتحدی تفکیر التلامیذ مع مراعاۃ الفروق 
الفردیة بیٹھم, 

سعة الاطلاع فی مادتہ وتطبیقاتھا فی الجالات الختلفة: وخاصة 
فی ا مجالات العلمیة والتقنیة ومشاکل ا حیاة الیومیة. 

حضور مؤقرات وندوات ولقاءات ا لجماعات ا مھنیة التخصصۃ فی 
مادته وطرائق تدریسھا: کوسیلة من وسائل التنمیة الذاتیة. 

عتد اجتماعات فردیة ة وجماعیة مع تلامیذہ لعوجیھھم وحل 
مشکلاتھم وذلك فی غیر أوقات امخصص القررة. 

عقد حلقات دراسیة وحلقات للبحثء مع تلامیذہ الذین یرغبون فی 
دراسة موضوعات معینة, 

تکوین جمعیات للنشاط الملدرسی من تلامیذہ؛ مثل النوادی الأدبیة 
والعلمیة والریاضیة۔ 

متابعة العجارب وا لمناشط التی تقوم بھا مدارس ا متفوقین الأخریء 
وتبادل الخبرات مع المشرفین علیھا۔ 

الاحتفاظ بکتبة حدیشة فی مادته: وفی طرائق تدریسها وفی 
مجالات تطبیقاتھا۔ لکی یستفید منھا فی تدریسه. 


٠١ -‏ ٹکوین حلقات دراسیة فی مادته وفی طرائق تدریسھا مع مدرسی 


۱-۷ 


المتفوقین با مدارس الأخری. 

١‏ تقسیم تلامیذہ إلی مجموعات متکافئة - بقدر الإمکان - یکون 
تکلیف کل منھا بإجراء بحوث ودراسات یشترك المعلم والتلامیڈ 
فی اختیارھا والتخطیط لدراستھا ء اُسلوبا من أسالیب التدریس. 


۸٤ 


١ -۷‏ ا رص علی الشقافة العامة فی الوضوعات والقضایا العاصرۃ 
یساعدۂ علی إشباع الاستطلاع العلمی والتقنی وغیرھما لدی 
تلامیذہ, 

ولاشك أن إدارۃ الدرسة علیھا مسئولیۃ مساعدۃ اللعلم علی حقیق الأمور 
السابقۃ: رخاصضۃ فیما یختص با مکتبة ؤالنشاط المدرسی. وقکینە من حضور 
اجتماعات ا جمعیات الھٹیة: ومن حضورہ برامچ التدریب٠‏ وإعفائه من الھمات 
الإاداریة والکتابیة بالمدرسة: ہل یفضل تخقیف نصاب تدریسه۔ 

۸ - آھم واجہات ا مدرس عندما یواجه فثات ا متفوقین والعادیین واللتخلفین 
فی نفس الفصل الدراسی : 

فی حالة ا مدرسة الصغیرة التی لا یتوافر فیھا عدد من التلامیذ من کل فئة 
یکفی فصل مستقل٠‏ تکون مشکلة التقسیم المتجانس اکثر تعقیدا بالنسبة للمدرس. 
ففی ھذا ا خالء یجد المدرس فی نفس الفصل تلامیذ متفوقین فی مادته وآخرین 
متخلفیین فیھا ٠‏ وعليه ان یتیخ الفرصة لکل من الفثتین للتحصیل بأقصی ما تسمح 
بە طاقاتھا إلی جانب التلامیذ العادیین الذین ینبغیٰ ان یعیح لھم الفرصة ذاتھا۔ 

إحدی وسائل التغلب علی ھذہ الشکلة ھی تقسیم الفصل إلی ثلاث 
مجموعات رم سرعة الافرفین دراستاء مود ا لنھافیں دراسساہ فرع 
العادیین أو الٹوسطین دراسیا . ویقوم امرس بالتدریس للثلاث مجموعات فی 
الوقت نفسهہ؛ وربا من ثلاثة کتب مختلفة. 

ولکن ھناك مشکلات فی ھذہ الطریقة وھی اُن اللدرس کثیرا ما یجد صعوبة 
فی شغل إحدی الجموعات بعمل یستطیع أفرادھا القیام بە بأنفسھم؛ فی الوقت 
الذی یکون هو فی مساعدۃ الجموعتین آلأآخریین ینء وخاصة ان تلامیذ مجموعة 
الملتخلفین لا یستطیعون - فی العادة - القیام بالعمل بأئفسھم لفترۃ طوبلة دون 
إرشاد ومساعدة المدرس, بل إنھم لا بستطیعون العمل فترۃ طویلة حتی بساعدة 
المدرس. وکذلك؛ یجد یجد معظم اللدرسین صعوبة فی حفظ النظام فی الفصل. وقد حاول 
بعض المذرسین التغلب علی ھذہ الصعوبات بجعل التلامیذ التفوقین یساعدون 
التخلقین فی الفصل. وذلك بأن یقوم التلامیذ التفوقون بالتدریس للتلامیذ 
المتخلفین فی الوقت الٰی یکون المدرس فيه مشغولا ببساعدة الفثة اللعوسطة؛ ولکن 
یؤخذ علی ھذا الإاجراء ء أُن حساسیة العلامیذ اللتخلفین قد تجعلھم یرفضون مساعدۃ 
ا لتفوقین, کما أنھم قد یعتمدون علی ھذہ المساعدۃ کٹر من اللازم. وبالاضافة إلی 
ھذا ٠‏ طریقة أخری هی المساعدۃ الفردیة خارج الفصل لاعطاء ء کل تلیڈ الفرصة التی 
بحتاجھا ولم ت تتوافر لە داخل الفصل. 

فی حال تق تقسیم الفصل إلی مستوبین أُو ثلاثة ثة مستویات وحینما یکون 
الکتاب الذی یدرسه رس الللامید واحداء تکون مھمة المدرس فی اختیار تماربنه وواجباتہ 


۸۰۵ 


المنزلیة - ما یناسب جمیع المستوبات - مھمة صعیة۔ وبخاصة ان عليه ان یشفی غلة 
کل فئة من العلم. فی وت ا حالء یجب ان تتارجع أسئلة الدرس الذی بتناول من 
خلالھا شرح الدرس بین الصعوبة والسھولة. فیوجه السؤال الصعب إلی التلمیذ 
ا متفوق والتلمیذ الملتوسط والسؤال ا متوسط الصعویة إلی التلمیذ ا متوسط والتلمیذ 
الملتخلف: والسؤال السھل إلی التلمیذ ا متخلف۔ 

وبائٹل عند اختیارہ للتمارین والواجبات ا منزلیة وفی جبمع الأحوال یجب أن 
یراعی أمرین هامین : 

۔أن یجد کل تلمیذ فی بعض أُسئلة المدرس والتمارین ما یتحدی قدراته۔ 

۔أن تصیح الأسئلة والتطبیتقات - علی وجے العموم - فرص الإجابة 
الصحیحة: 

ویمکن ان یقسم المدرس تلامیذہ إلی أسر بحیث تضم کل أسرۃ قطاعا رأسیا 
من التلامیذ: یکون فيه تلامیذ متفوقون ومتوسطون ومتخلفون: ومن داخل ھذا 
التنظیم - إذا أحسنت إدارته - قد تتوافر ظروف التعاون بین تلامیذ کل أسرۃ. 

وغنی عن البیان أُن مراعاۃ الفروق الفردیة ذاخل کل فئةء واستخدام النشاط 
المدرسی والوسائل التقانیة فی التدریس: والتقویم الستمرہ والتدریس الوقائی؛ 
والتدریس العلاجی؛ جمیعھا من أُساسیات عملیة التدریس عموما وللمتخلفین 
بخاصة۔ 

ب - اثقررات الشرفیة أومقررات ائستوی اٹرفیع للمتفوقین ؛ 

من بین الاجراءات التی یتخذھا بعض ا ربین مقابلة متطلبات الفروق الفردیة 
بین التلامیذء تنظیم مقررات خاصة للمتفوقین. ویطلق علی ھذہ القررات و المقررات 
الشرفیة ء أُو ہ مقررات المستوی الرفیع >۔ فیدرس التلمیڈ التغوق البرنامچ العادی 
مع التلامیذ العادیین, وبالاضافۃ ۱7 ہذہ المقررات یدرس هنذہ المقررات الخاصة. 

وتکون ھذہ القررات فی ا واد التی أأثبت التاریغ الدراسی للتلمیذ تفوقه 
فیھا. ولذلك نجد بعض ا متفوقین یدرسون مقررات خاصة فی الریاضیات: والبعض 
یدرس مقررات خاصة فی العلوم؛ واخرون یدرسون مقررات خاصۃة فی اللغات٠‏ 
وھکذا۔ 

وینبغی ملاحظة ان تطبیق ھذا النظام فی الدارس الصغیرۃ یصبح مکلَتَّا من 
الناحیة ا مادیة؛ لأن الجموعات التی مل مقرر من القررات ال الشرفیة تکون 
صغیرۃ. ولکنه إجراء ء سلیم من وجھة النظر التریویة اذ إِنه یتیج للتلمیذ المتفوق 
التعمق فی دراسة ائادۃ التی یتفوق فیھا. وینبغی ان تتمیز ھذہ اج با حدائة. 
وتکون ھذہ ا مقررات ذات فائدۃ آکیر: إذا کتبت مادتھا خصیصا للمتفوقین 


۸٦ 


جہ۔ التقدم السریع : 
من بین الاجراءات العی یتخٹھا الربون فی البلدان التقدمۃ, إتاحة الفرصة 
لکل تلمیذ ان یتقد م لی صفوف الدراسة الأعلی حسب قدراتۂ. وذلك بأن یسمح 
للتلمیذ الذی آتم درا مقررات الصف الأول الثانوی - مثلا - بالانتقال إلی الصف 
الثانی الشانروی فی أی وقت من العام وبعد ان یؤدی بنجاح الامتحانات المقررۃ فی 
الصف الاول الثانوی,۔ 


ویناء علی ھذاء فان التلمیذ ا متفوق قد ینٹھی من ذراسة ا مرحلة الثائویة فی 
سنتین فقط بدلا من ثلاث. وهذا الإجراء بعتبر مقبولا من الناحیة النظریةء ولکن إِذا 
تذکرنا أن ا مادۃ التعلیمیة التی یدرسھا المتفوق ینبغی ان یتوافر فیھا خصائص معینة 
تناسب قدرات ا لمتفوقین, نجد أن ھذا الإجراء لا یساعد علی قدح قدرات ا متفوقین: 
وإاثراء خبراتھم. ھذاء فضلا عن الصعوبات الاداریة والإشرافیة ال خاصة بتطبیق هذا 


النظام. 

ویعتمد ھذا النظا م علی تفرید التعلیم, بعنی ان یُخطط المنھج بحیث یحیث یستطیع 
ُن بسیر کل تلمیڈ خسب قدرانہ بغض النظر عن بقیة زملائه۔ غالبا مھ یقسم المقرر 
الدراسی إلی وحدات متتابعة فإذا أنجز الطالب واحدة واختبر فیھا بنجاح, انل إلی 
دراسة الوحدة التالیة فی امقرر نفسه إذا شاء. وقد یدرس الطالب الوحدۃ الاُولی فقط 
من خمس وحدات فی الریاضیات - علی سپیل ا مثال - فی حین أُنه قد أتم دراسة 
جمیع الوحدات فی اللغة العربیة, حینٹذ یستطیع التلمیذ - وقد آتم دراسة مقرر 
اللغَة العربیة - أن یبدا فی دراسة الوحدۃ الأولّی من الستوی التالی فی اللغة 
العربیة؛ وبعض التطبیقات لا تسمع بالانعقال إلی الستری العالی إلا بعد إقام 
دراسة جمیع مقررات المستوی السابق عليه. ویٔستخدم فی ھذا النظام - فی کثیر من 
الأحیان < ال حاسب الالی أو التعلیم البرمج؛ ولکن یمکن تطبیقه بدوٹھما۔ 

وفی حال استخدامْ ا حاسب الاًلی تسجل ج جمیع الوحدات علی أُشرطق ولکل 
طالب فرصۃ ا جلوس إلی الجھاز لیعابع دراسة الوحدات الحاصة به والخزنة فی 
ال حاسب. وفی التعلیم المبرمج تکون الوحدات مبرمجة فی کتیبات وکل تلمیذ یأخذ 
الکتیبان ا خاصة بالوحدات التی یدرسھا۔ 

الطلاب کمجموعۃ مع المدرس إلا فی حال وجود توجیھات عامة أُو 

اخطا و ا من حیث التحصیل الدرامی؛ فإن الدرس یساعد کل تلمیذ علی 
حدة فی تخطیط برنامجە الدراسی بحیث لا یتأخر کثیرا فی دراسة اللغة العربیة - 
مثلا - ویسرع کشیرا فی دراسة العلوم. فالدرس یساعد التلمیذ علی الصوازن 
رالنستن بین مختلف الا الدراسیة فی سیرہ الدراسی؛ کما یساعدہ علی حل 
الشکلات التی یطلب من المدرس المساعدۃ فی حلھا , أو الشکلات التی یکتشفھا 
المدرس نتیجة لتقویمه اللستمر لأداء الطالب فی الوحدات أُو اللوضوعات التی أنجز 
دراستھا۔ 


۸۷ 


-١‏ أھم خصائص طریقة التقدم السریع 

١ ۱‏ یعتمد الطالب فی دراسته علی جھدہ ا خاص, بعد الله سبحانه 
وتعالی۔ 

٢ ١‏ لا یکون تقدمه فی الدراسة مرتبطا بأحد من الطلاب الآخرین من 
زملانه. 

٣ ١‏ یقف الطالب علی نتیجة أدائہ أولا بأول؛ء وبخاصة إذا ما استخدم 
ا حاسب الالی والتعلیم امبرمج فی تقدیم المادۃ التعلیمیة۔ 

٤٦٣‏ لا یقوم المدرس بالتدریس التعقلیدی: ولکنە یکون مرشدا وموجھا 
للطلاب: وسساعدا لھم علی تخطیط برامچ سیسرھم الدراسی 
ومشجعا لھم علی الإنجاز, ومقوما لانجازھم. 

۲ أم ممیزات طریقة التقدم السریع : 

١ ۲‏ اُنھا تدرب الطالب علی الصعلیم الذاتی؛ وھو من ہین اللڑھلات 
للتعلیم المستمر وکلاھما ضروری للاحقة الفیض العرفی الملعاصر 

٢۔٢‏ تُعوّه الطالب علی الاستقلال واتخاذ القرارات من خلال تخطبط 
برنامجه الدراسی, والالتزام بالوفاء ببتطلبات تنفیذہ. 

٣-۲‏ فی حال استخدام التعلیم المبرمج أو ا حخاسب الآلی بخاصة: یقف 
الطالب أولا باول علی مستوی أدائه. وھذاء فو أنه حافز مستمر لەه 
و ؛ فإنه یعوٴہ الطالب علی تحمل المسئولیة وعلی التقویم 


٢۔٤‏ تخفف عن الطالب عبء عرض مستواہ ہ أمام زملائہ, بلاگرن قرغ 
عمله علی اأساس قدرات الغیر وسستوی تحصیلھم, بل تصیع 
فرصة السیر فی دراسته وفق قدراتہ المخاصةء ویقوم آفاہ ینا 0 
ذلك۔ 

۲٦٠-۲٦‏ تُحفّف عبء التحضیر والتصحیح عن الدرس؛ وخاصۃ عندما 
یستخدم التعلیم امبرمچ او ا خاسب الالی۔ 

۹-۲ تتیع فرصة أکبر للمدرس بأن یتعرف علی طلابه, لیس من حیث 
خصائصھم العقلیة فقط ولکن أیضا من حیث مختلف نواحی 


شخصیتھم. 
- أھم الآخذ علی طریقة التقدم السریع : 
١ -۳‏ أنھا حتاج إلی خبرات کبیرۃ فی إعداد برامجھاء وتنفیڈھا وتقویمھا 
ومتابعتھا۔ 


۸۸ 


٢۲ ۳‏ أُنھا مکلأفة إذا قورنت یالأسالیب ا جماعیة للتذریس۔ 

٣ ۳‏ اأُنھا تفقد الطالب فرصة اکتساب امھارات الاجتماعیة الٰتی یکتسبھا 
تتیجۃة لتفاعله مع مجموعات الطلاب الذین یدرس معھم فی 
التدریس ا جماعی۔ 

٤ ۳‏ أُنھا لا تصلع إِلا لنوع معین من الطلاب وهم - فی الغالب - الذین 
لدیھم حوافز للدراسةء آما الذین لا یقبلون علی الدراسة فقد توقعھم 
فی مشاکل التقصیرہ ومن ثم التخلف. 

ے٥‏ نیا تحتاج من الدرس إلی کفاء فی حفظ السجلات والمتابعة 
الیومیة لأداء ٭ کل طالب؛ وترتیب اللقاء'ت معھم؛ فضلا عن ضرورۃ 
قصعے بھارات القیادة والصمکن الشامل من ا ادة التی یقوم 
بتدریسھا. 


فی ھڈذا الفصل : 


عالجنا أہم مجالاتہ التصلۃ بتنفیذ الناھج الدراسیة. وھی تلکم الجالات 
التعلقة بعملیة التدریس. ولقد مررنا سریعا علی التخطیط للتدریس فصلا أو عاماء 
وکذلك الأمر بالنسبة لٹدریس وحدةۃ أو موضوع۔ ولکننا رکزنا علی سد بعض 
الثغرات فی الأدبیات النشورۃ بتناول مجالات لم تحظ بالعنایة اللائقة بھا من وجھة 
نظر 77 ۔ من أأمثلة ھذہ المجالات : التخطیط للتربیة ا میدائیة؛ والتخطیط لبدایة 
ناجحة فی التدریس والتخطیط للعمل الیومی 

وقد اأعطینا عنایة خاصة لجالین من مجالات التخطبط : الأول: هو تخطیط 
الدرس حیث قدمنا اُموذجا یمکن ان یستفید منە کلٗ من المدرسین وطلاب التربیة 
الیدانیة. والثائی. هو التخطیط لاستثمار الفروق الفردیة بین ا متعلمین. وذلك لکون 
ھذا الاستثمار أأصبح من اکثر ملامح التربیة العاصرۃ: ومن الجوانب امھمة لاستثمار 
الطاقة البشریة فی عصر أُصبع الذکاء البشری المعبر الاأساسی للابداع العلمی 
والتقنی؛ کما اأصبع من أُشد الیادین تنافسا بین الأمم, 


۸۹ 


أهم مصادر الفصل اثثاتی 
١-سعد:‏ سمیرٹویس ”"مترجم ٠"‏ 
تخارط ء 
القاعرة : مکتبة الأجلو الصریة: ۱۹۷۶ 


او اا۶ ة 
نے رب اوس 


٢۔شوؾ؛‏ محمود أاحمد : 
الاتجاہات ا حدیشة فی تدریس الریاضیات۔ 
الریاض : دار المریخ؛ ۹- ۱۹۸۹ 
۳۔ عبدالدائم, عبدالله: 
التخطیط التریوی : أُصولہ وأسالیبه الفنیة وتطبیقاتہ فی البلاد العربیة. 
بیروت : دار العلم للملایین؛ ۱۹۷۲ء 
٤‏ - فھمی۔ محمد سیف الدین : 
التخطیط التعلیمی : أسسہ: أسالیبہ ومشکلاتہ. 
القاھرۃ : مکتبة الأ جلو المصریة: ۷٦۱۹ء‏ 
٥‏ نصحی فژاد : 
التخطیط الٹربوی علی مستوی العالم العربی۔ 
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۹۱ 


قی هدا الیابپ 


خاول الؤلف تقدیم مفھوم کل من التخطیط للتَدریس, وتخطیط المنھچ 
الدراسی. ووصولا إلی ھذین المفھومین حاول تحدید مفھوم کل من ا حخبرۃ والمٹھج 
الدراسی. وقد توخی التوجیه الاسلامی فی جمیع الاأحوال. 

ولزید من إیضاح ھذہ المفاعیم. ومساعدۃ للقاری علی تطبیقھاء حاول المژلف 
تطبیقھا فی مجالات اعتبرها الأقرب إلی ا مناھج الدراسیة والاکٹر أھمیة بالنسبة 
للسعلمین: منھا مجالات غیر مطروقة کثیراء مثل الدخطیط للعمل الیومی؛ 
والتخطیط لبدایة ناجحة فی التدریس۔ 

ولقد اتبع الؤلف فی عرض مختلف ا لمجالات اسلوبا إجرائیا. فإضافة إلی 
الأسلوب ا مباشر فی العرض, اختار الأمثلة ا موضحة التی تقرب المفھوم لذھن القاریٌ 
وتصور اموقف تصویرا مرتبطا بوقائع الاأداء الفعلی, وتبین ما فيه من جوانب ترکیز 


ومھارات. 
وفی الباب الثانی سوف یتناول - ببشیئة الله - الأنس العامة لتخطیط المنھج 
الدراسی. 
راسی 


۹۲ 


مغھوم تخطیط اثناهج الدراسیة 
وأهم مجالاته التعلقة بھا 


شکل (۱)تخطیط اثذاھج الدراسی3 وأھم الجالات اٹتعلقة بھا 


الأمس العامة للغطیط انم الدراسي 


الضصل الشائٹ : أهم خصائص اثتربیةالإسلامیة۔ 

الضسصل اٹرابع ؛: آھم خصائص العلم وفق التوجیه الإسلامی۔ 

ائفصل اڑخامس : التوجیه الاإسلامی ٹلعلوم۔ 

الشصل السادس : اھمالتطورات التریویة العاصرۃ فی مجال اثناهج الدراسی3. 


النظام التربوی هو أُحد أُنظمة الجتمع التی تتکامل مع نظمہ الأآخری مثل 
النظام السیاسی والنظام الاقتصادی والنظام العسکری؛ ویتناغم معھا للمحافظۃ 
علی استقرار الجتمع ودفع حرکتہ نحو احتلال موقع عتقدم فی رکب التقدم. 

ولا کان التسارع فو سمة التغیر الجتمعی المعاصر: فإنه - غالبا - ما 
یصاحبه تخلخل ثقافی قد یؤدی إلی تخلخل ثقافی فی الجتمع, مالم یتنبە إلی ھذا 
القائمون علی النظام التربوی فی الجتمع فیحاولوا بذل جھد مرکز لوقایة الجتمع من 
هذا العخلخل۔ 

وتتحقق الوقایة من السخلخل واشمایة من الغزو الذی یصاحب التغیر 
الجتمعی؛ عن طریق جھود تربویة تعمل علی ترسیخ قیم الجتمع وإحداث التکامل 
بیٹھا ویین التطورات المعاصرة. فقیم الجتمع ھی القرمات التی تقيه من التفکك؛ 
وتشکل صمام الأمان بالنسبة ما قد یصیب الجتمع من ھزات. 

وبتطلع التربویون إلی الناھج الدراسیة کی تقوم بھذہ الوقایة. ویتم ھذا بأن 
یحدد القائسون علی أمر المناھج فی الجتمع الأسس التی یٹبغی أن یبنوا اللناھچ 
علیھا بحیث تجمع بین خاصتین لاہد من الوفاء بھما لوقایة الجتمع من التفکك آو 
التخلخل : الأولی, ھی المحافظة علی قیم الجتمع,+ فھذہ القیم ھی الھیکل ا حرسانی 
الذی یحمی بناء الجتمع من أن ینفرط عقدہ. والشائیة: هی مواکبة التقدم الحضاری 
العاصر. والاأولی تضع الشائیة فی إطارھا الصحیح وکلتاهما تعملان علی إیجاد 
الطاقات اللازمة لتقدم الجتمع واستثمارھا وفق مقتضیات العصر. یعنی, أُنە لا 
تعارض بین التمسك بالقیم ومواکبة التقدم العاصر: بل إِن التقدم الذی یاخذ قیم 
مجتمع فی الاعتبار هو الاکٹر تآأثیرا والأکثر إسھاما فی دفع الجتمع إلی منصۃ 
لانطلاق الحضاری. 

ویتناول الزلف فی هذا الباب تلکم الأس العامة التی ینبغی أن تراعیھا 
ناہج الدراسیة فی الجتمع السلم. فالجتمع المسلم یھدف إلی تربیة أبنائه تربیة 
إِسلامیةء ومن ثم تصبح خصائص ھذہ الترییة من الأسس الھمة التی ینبغی آن 
تراعیها المناھج الدراسیة. وكذلك الأمر بالنسبة لمخصائص العلم وفق التوجیه 
لاسلامی؛ نظرا لتفرہ ھذہ الحصائص وضرورتھا للبنیة الثقافیة للمسلم. والتوجیه 
لاسلامی للعلوم: من حیث إنه ضروری لمایة أُبناء الأمة من الغزو الثقافی. ومن ثم 
یری اللؤلف أن یکون أیضا من الاأسس ا مهمة للمناھج الدراسیة. یضاف إلی ما سبق 
لتطورات التربویة العاصرۃ؛ وذلك لأن الفکر التربوی والتطبیقات التربویة فی 
مجال المناھج الاراسیة فی تطور مستمر - فی الوقت الحاضر - ولا یمکن أُن بخطط 
منھج دراسی علی سس متطورة دون استثمارھا فی عملیة التخطیط. 


۷ 


بالنظر إلی الأس السابق ڈکرھا تستبین لنا الاأفکار الغلوطة السائدۃ فی 
مناھجنا الدراسیة؛ وفی الفکر التریوی الطروح - الیوم - علی الساحة الڑسلامیة۔ 
فالتربیة الإسلامیة لیست فقط تعلیم بضع آیات من الذکر ا حکیم وبعض الأحادیث 
الشریفة؛ ولا ھی تعلیم العبادات فقط کما بحدث فی معظم المناھج الدراسیة فی 
عالنا الإسلامی. والعلم الحدیث الڈی تغترف من الناھج خبراتھا لیس ولید الفکر 
الانسائی فقطء وتحصیل العلم أو عدم تحصیلە لیس خیارا حرا بالنسبة للمسلم؛ 
ولیست کل معرفة واجب علی المسلم تعلمھا کما أنتجتھا عقول البشر؛ فمن المعرفۃ 
ما ضرر تعلمھا آکثر من نفعہ. وعلی وجہ العسوم, مالم توجه جمیع ال حخبرات التی 
تقدمھا ا مناھج الدراسیة إلی تربیة الفرد تربیة إسلامیةء فإن ھذہ المناھج سوف تؤدی 
إلی تشویه تربوی: کما هو ا حال - الیوم - فی عالمنا الڑسلامی. 

لذلك؛ یعالج اللؤلف - فی هذا الباب - أھم الأہس العامۃ التی یری أُن 
یراعیھا مخططو المناھج؛ لتصحیع مسار المناھج الدراسیة ووقایتھا من الغبش 
الفکری والتلوث التربوی. وذلك علی النحو التالی : 


الفصسل الثالث : ہم خصائص التربیة الإسلامیة, 

الفصصحل الرابع : ام خصائص العلم وفق التوجیه الإسلامی۔ 

الفصسل ا خامس : التوجیە الإسلامی للعلوم۔ 

الفصل السادس : اہم التطورات التربویة العاصرۃ فی مجال الناھج الدراسیة۔ 


۸ 


أھم خصائص اثتربیة ال٭سلامیة4 
أُولا : ربانیة الصدر عالیة الغایة. شاملة الأٹر 
ٹانیا : ثابتة أُصوٹھا, مرونة تطبیقاتھا. 


ٹانٹا : تستھدف ا خحیائین : الدنیا والآخرۃ. فی توازن واعتدال. 


رابعا : خٌّْ اٹسلم علی العمل بقدر طاقته. 


تشکل التربیة الإسلامیة الاُساس الاُول لاخیار خبرات:الناعج وتنظیمھا من 
حیث کونھا تحدد نوع السلوك الذی ینبغی أن یسلکە التعلم بعد اکتسابه خبرات 
اتاج الدراسیقہ 

تقوم التربیة الإسلامیة علی تصور الاسلام للکون والانسان وا حیَاۃ والمعرفة. 

ولذلك نإتہا ترجمة دقیقة لھذا التصورہ وکل اجتھاد فیھا ینیع منە مباشرۃ أو 
ینسجم معه فی مجملە وتفصیله. 

ولا کان التصور الإسلامی شاملاً للکون من حیث کینوٹته ویدایته وٹھایتەوما 
یحدؤیه من إنس وجن وحیوان وطیر ونبات وجماد وکواکب وبحیرات وبحار وأٹھارء 
وغیر ذلك ما اُودع الله فیه من خلق٠‏ ء فان الإحاطة بھذا التصور فی جیزنا ھذا تکون 
مھمة صعبة ا منال۔ 

وتصور الاسلام للانسان تصور شامل یحیط بطبیعته ومراحل نموٰہ ووظیفتہ:؛ 
وحقوقہ وواجباته نحو نفسە ونحو غیرہ من السلمین أفراد وجماغات؛ وتحو الملجتمع 
بختلف مؤسساتہ بدا بالأسرۃ وانٹھاء بالجتمع ا مسلم کلە؛ بل والانسانیة کلھا۔ 
ونحو العلم , وا جھاد وأولی الأمر وفثات المجتمع الحاصة. مثل الیعامی والفقراء 
والساکین وأبتاء السبیل وغیر ذلك من الأمور التی تحیط بجمیع شئؤن الائسان فی 
ذاته أوفی غیرہ. لذلك فإن محاولتنا الاحاطة بھذا التصور فی ھذہ العجالة سوف 
یعتربھا الضعف لا محالة۔ 

وتصور الإسلام للحیاۃ یتسع لکل ما تحیط بە ا حیاة الدئیا وا حیاۃ الآخرۃ؛ 
ولتطلبات کل من ال حیاتین من اعتقاد وعبادات ومعاملات وأخلاق وحساب وجزاء 
وعلاقة کل منھما بالآخری: وموقف ا مسلم من کل منھماء وغیر ذلك من جوانب ھذا 
التصور. وھذا أأوسع من أُن نحیط بە ھنا إحاطة شاملة, 

وكذلك الأمر بالنسبة للمعرفة؛ فإن الإحاطة ِوقف الإسلام من جوانبھا 
وخصائصھا وأسالیب اکتسابھا وحدود تطبیقھا فی ا حیز الْی ہین أُیدینا یکون 
طموحا بعیدا بلوغه۔ 

ولا بنبغی أن یفھم القارئ من إشارتنا فیما سبق لکل من ن الکن والانسان 
وا حبیاة والمعرفة علی جدة. انا نریٰ ان کلا مٹھا منفضل عن الأخر فی اللتصور 
الإہیلامی, بل ھی متکاملة فی انسجام تام وتصالم مستمر وتفاغل مُتواصل٠‏ وفی 
ھندسة بدیعة من صنع ا حالق المبدع, سبحانە وتعالی. 


۹ 


ولکن ما اُردنا إیضاحه بھذہ الإشارۃ هو ان ما نقدمه فیما یلی من تصور 
للمقومات الفکریة للمٹھج الدراسی لا یحیط بجمیع ھذہ القومات: ولکنه یشمل ما 
نتصورہ آھم ھذہ القومات فقط۔ ونحن علی ثقة من ان تصورنا ھذا یعتریه ثلائۂ 
منطلقات للقصور الأول : یرجع إلی الطبیسعۃ البشریة وما تسم بە من خطاً أو 
نسیان: والثائی : یرجع إلی ما قد یظھر من قصور فی اجتھاد الکاتب شخصیا. 
والثالث : ما قد یصیب بعض ا مواقف من نقص نتیجة للاختصار الشدید تکیفاٴ مع 
ا حیز المتاح. 

وبعد ھذا الإیضاح,؛ نعود إلی استخلاص أھم خصائص التربیة الإسلامیة فی 
ضوء الھدف من معا جتھا هناء وھی - فی الوقت نفسہ - الأمس الفکریة للمٹھج 
الدراسی, من حیث کونە من أأھم وسائل تحقیق ھذہ التربیة. وذلك علی النحو التالی: 

اولا : الإسلامیة ربانیة الصدر عالیة الغایق شاملة الاثر. 

ثانیا : التربیة الإسلامیة ثابتة اصولھا مرنة تطبیقاتھا۔ 

ثالئاً : التربیة اللإسلامیة تستھدف ال حیاتین الدنیا والاآخرۃ فی توازن واعتدال. 

رابعاً: التربیة الإسلامیة حث المسلم علی العمل بقدر طاقتہ. 

وفیما یلی نتناول کل عنصر ما سبق بشیء من التفصیل۔ 

اولاً :الترییة الاإسلامیة ریائیة الصدں عالیة الغایة, شاملة الأئر: 

ال حقیقة الأولی التی بیٹھا کتاب الله أن الإسلام هو الدین امحق وأنه من عند 
الله سبحانە وتعالیء وآن رسولە لاییشدع ولایضیف ولا ینْقَص عن ہوی أو نزمعة 
ذاتیق ٠‏ ولکنه مبلغ لمٹھچ الله؛ ء موضح لحدودہ؛ ؛ مبین لمقتضیات ربوبیته وإنفاذ منھجه 
فی کل الأزمان والأجناس والأقوام والدیار: وفی شتی الأمور والاأحوال. 


قال تعالی : 

طإن الین عند اللہ الإسُلام ... 2> >> زآل عمرا۵] 
وقال تعالی : 

من رد الله ان َهَدیه رح صَدرَة للإسلام .. >4 زالأنعام) 
وقال تعالی : 

الإ ومن َيْتَغ غیر الإسلام دنا فََن يقَيل مه هو في الآخرۃ من الخاسرین 7ه )4> 


آل عمرا۵] 


وقال تعالی : 
طوَكَذَلك اوَحیا يك روح س1 مرن ما کنت تدري ما الکتاب ولا الإيَان ولکن جِعلَاُ 
ور ُهّدي یہ من تْسَاءَ من عیَادنا ون دی إلیٰ صراطہ میم چیک صراط اللہ اي لہ 


ما في السموات وم في الأرٰض اَل إِلی الله تصیر مور 7یک 4 . زالشوری] 
وقال تعالی : 
فإراشْجم إِذا موی ۶> ما صَلْ صَاحِکُم وا غوی >٣‏ وَما ینطق عَن اَی 
نہ ان مُوإلا وحی بُوحیٰ 3> عَلَمهُ شَدید القرک ۶> 4. زاجم 


ویرتکز فی بلاغه علی حقائق ھی فی واقعھا مسلمات ھذا الدین : اأولھا 
التوحیدہ فالله - فی الإسلام - واحد لا شريك لە, متفرد فی کل شیء لم یلد ولم 
یولد؛ ولیس کمغله شیء؛ هو وحدہ ا الق البارئ الصور: ٠‏ هو الرحمن الرحیم مالك 
یوم الدین, ا لمنفرد بالألوهیة فی کل زمان وفی کل مکان فی ھذا الکون. 


قال تعالی : 
کل مُو اللہ آحَد زی > الله الْمدٗ کے تم یلد وتم یلد لک رَلَم یکن ل کُر 
اح ۷> 4. زالإخلاص] 


فتوحید الألوهیة وتوحید الربوبیة وتوحید الاسساء سم ہت 
الأساسیة لھذا الدین, والأدلة فی القرآن الکریم علی ھذا کثیرۃء نذکر منھا 


قال تعالی : 

کل لم ارس رس ھا بد کم در یک سیر ل٦‏ یک4 
المؤمدون] 

وقال تعالی : 

طوکین سالنھُم من خلق السموات وَالأرض لیو الله .. 2> ۷ . زالزمر] 

وقال تعالی : 

.یس کل شید زمر ای لَعر 2 ). وو 


ومجمل القول أُن التصور الاسلامی یقوم علی أساس أُن ھناك أُلوھیة 
وعبودیة:؛ الوھیة یتفرد بھا الله سبحانه وعبودیة یشترك فیھا کل من عداہ وکل 
ماعداہ.. کما یتفرد الله ۔ سبحانه - بالألوھیه؛ کذلك؛ " بعفرد " - تبعا لھذا - 
بکل خصائص الألوهیة...؛ وکما یشترك کل حی وکل شیء. - بعد ذلك - فی 


العبودیة؛ كذلك یتجرد کل حی وکل شیء من خصائص الألوهیة...٠‏ فھناك إذن 
وجودان متمیزان : وجود الله ووجود ما عداہ من عبید الله والعلاقة بین الوجودین 
ھی علاقة ا خالق باللخلوق والإله بالعبید... ٠‏ ( ۱۹ء ۱۸۳) 

وا حقیقة الثایة التی تتصل بالربوبیة فی الإسلام شمول الرسالة للتاس جمیعا. 
ومحمد ٹڈ نبی الإسلام لم بُرسل لقوم دون قوم, بل أُرسل للناس کافة دون تمییز لأحد 
بسبب جنس آو لون أو مرکز اجتماعی أو غیر ذلك من عوامل التمایز بین الناس. 
فالرسالة عالیة موجھة للعامین أجمعین؛ ولیست خاصۃ لقوم دون آخرین؛ وھذا من 
بین ما یمیزھا عن رسالات سائر الأنبیاء. فکل نبی اُرسل إلی قومہ إلا محمدا فقد 


اُرسل إلی کافة البشر. 
قال تعالی : 
ط لی اھ لاس انی رس الہ کم جَمم ...کہ 4> زالأعراف) 
وقال تعالی : 
لوا رسلا إلأ رَحْمَة للعَالْمینَ 2ھ ۷ . زالأبیائ] 


وتتضع خاصة العالمیة, وخواص أخری تتفرد بھا رسالة محمد > فی قوله: 
<أعطیت خمسا لم بعطھن أحد قبلی : نصرت بالرعب مسیرة شھر؛ وجعلت لی 
الأرض مسجدا وطھوراء فأیما رجل من أُمُتی أدرکتہ الصلاۃ فلیصل, وأحلت لی 
الغنائم ولم تل لأحد من قبلی؛ وأعطیت الشفاعة؛ وکان النبی یُبعث لقومه خاصة ٠‏ 
وہعثت إلی الناس عامة >۔ (متفق عليه ) 

ومن جوانب شمول رسالة الإسلام: اُنھا تشمل الإنسان الفرد کلە : فی خلقه 
واخراجه إلی الوجودء وفی عقیدته وعبادته ومعاملاتہ: وفی سرہ وعلنہ؛ وفی نفسه 
وآسرته ومجتمعہ؛ وفی نومه وبقظتہء فی حیاته وموته. باختصار فی جمیع مناشط 
الانسان حیثما تکون ووقتما تکون. فالله محیط بھاء یھدی من یشاءء ویحاسب کا 
علی عمله؛ ویعفو عمن یرید. 


قال تعالی : 
إقْ لن صلاتي ونسکی رَمَحای وَمماتي للہ رب الین لک 4.. رالاعام 


وھکذا تتجمع الکینونە الإنسانیة بکل مشتملاتھا فی وحدۃ الانتماء والتوجہ 
إلی الله, ویذلك تکون فی أُقوی حالاتھا. والکیٹونة الانسانیة حین تتجمع علی ھذا 
النحو تصبح فی خیر حالاتھاء لأتھا تکون حینئذ فی حالة " الوحدۃ " التی ھی 
طابع ا حقیقة فی کل مجالاتھاء فالوحدۃ ھی حقیقة ا خالق- سبحانە - والوحدةۃ ھی 


حقیقة ھذا الکون - علی تنوع المظاہر والأشکال والاحوال, والوحدة ھی حقیقة ا حیاۃ 
والأحیاء - علی تنوع الأجناس والانواع - والوحدة ھی حقیقة الإنسان - علی تنوع 
الأفراد والاستعدادات - والوحدة ھی غایة الوجود الانسانی, وھی العبادة - علی 
تنوع مجالات العبادۃ وھیٹاتھا - وھکذا حیثما بحث الانسان عن ا حقیقة فی ھذا 
الوجود. (۱۹ء ۱۰۸) 

ومن أھم صور الشمول فی الاسلام رد الکون کل من حیث نشأته وتسییرہ 
وتفاعلاته وتغیراتہ وعدمہ إلی إرادة الذات الالھیة السرمدیة الأزلیة الأہدیة اللطلقة. 
فالله سبحانه هو الذی خلق ہذا الکون ابتداء: وھو الذی یحفظ ماہو محفوظ فیە؛ 
وھو الڈی یغیر ماھو متغیر فی وکل حركة أو سکون فیه لا تکون إِلا بأمرہ: فھو 
القاھر فوق عبادہ؛ ویعلم کوامنە وأسرارہء ویکشف ما بشاء منھا لعبادہ. فمثلا : 

ھذہ ا حیاۃ کیف انبشقت من ا مادۃ المیتة ؟ وکیف سارت - وتسیر - سیرتھا 
ھذہ العجیبة اللحوطة بآلاف ا موافقات والموازنات والتقدیرات ا مرسومة اللحسوبة بھذا 
الحساب الدقیق ( ۹۲۰۱۱۹ ) 

ولننظر إلی ھذہ الأجرام السماویة والملجموعات الشمسیۃة التی تتحرا 
أنساق متآلفة دون خلل: وفی باوست حرکة الأرض وجاذبیتھا وما 2 
الله فیھا من جبال وبحار وأتھار وبراکین وزلازل. 

ولننظر إلی ترکیب جسم الانسان وأجھزته الھضمیة والتنفسیة: والاخراجیۃ 
التی تعمل فی تناغم عجیب وانسجام بدیع فیما بیٹھاء وبیٹھا من ناحیة وا حواس 
من ناحیة أخری. والقدرۃ الفائقة للانسان علی التکیف مختلف الظروف البیثیة فی 
العالم. وا ملاحظة نفسھا تنطبق علی ا حیوان والنبات. 

إِن الکون ملیء بدلائل قدرۃ خالقه ابتداء ومسیّر کل شیء فیە: وفی القرآن 
دلالات کثیرۃ لشمول سیطرۃ الله علی ھذا الکون سیطرۃ شاملة کاملة. 


قال تعالی : 

ط نم فونا لشیء إذا اذہ ُن نول کن فیکھوں یک ۔ زالنحل 
وقال تعالی : 

ط(نا کل ہر خلقَا قد 2> )۔ زالقمر] 
وقال تعالی : 

مبَحاہ نا قضی آمرا فک ول کن فیکون 27 4. وت 


وقال تعالی : 


بای لہ مك السموات والارض ولَم مخ ود وم کن لہ شَريك فی اك وخ 


کل مَيٰء در تقدیرًا 7> ٢‏ ۔ الفرقان 
وقال تعالی : 
"تی (ط) 
وقال تعالی : 
طإنَما مه إذا أراد شا أن یقول كهُ می فیکُون 7ه )>. [یس] 


وجوھر تصور خاصة العامیة والشمول وارتباطھا بالربانیة اما یمکن تلخیصہ 
فی أن مر الکون وا حیاۃ والانسان والأحیاء والاأشیاء برجع إلی إرادة الذات الإلھیة 
السرمدیة الأہدیة المطلقة القادرة دائماء اللھمة للصواب 8 ۔ وتکون عقیدة األتوحید 
ھی البوتقة التی ینصهر فیھا کل ھذا۔ 

ویبین لنا سید قطب فی کتابە ' نحو مجمع إسلامی " ان مرد ذلك کلە إلی 
عقیدۃ التوحید فی قولە : 

إِن عقیدۃ التوحید - بکل إشعاعاتھا - تسیطر وتؤٹر فی مقومات النظام 
لاجتماعی الاسلامی, توحید الله اللطلق بلا شبھة من شرك أو تعدد؛ وتوجید ارادة 
لله فی الخلق والحفظ والضبط والحساب: وتوحید الوجود ا حادث عن توجُہ الْرادۃ 
الواحدة وتوحید ا حیاۃ فی مصدرھا وطبیعتھا ومقوماتھاء وتوحید البشریة فی 
مصدرھا وأصلھا ونشاتھا وفی أجیاٹھا وأھدافھا ومصائرھا وتوحید الدین علی 
أیدی أمة الرسل - ھم أأمة واحدة - وتوحید الأمة ا لؤمنة وھی تشمل کل من آمنوا 
بیسول من رسل الله قیل ان يرَسّل أخوہ بعدہ من لدن آدم إلی خاتم ا مرسلین؛ وتوحید 
لطبیعة البشریة فی اعتبارھا وتوجیھھا؛ وتوحید العقبد والعمل ا والعباد والسلوك٠‏ 
وتوحید الدنیا والآخرۃ فی التوجہ إلی الله ( ٢٠ء ١١١ - ٥٤١‏ ) 

ویضیف سید قطب قوله : 

.. والواقع أن العقیدۃ الاسلامیة واضحۃة الأثر فی کل جزئیات النظام 

لاسلامی؛ ما قرب من ھذہ العقیدة من الظاھر کالعبادات والأخلاق: وما بعد عنھا 
فی الظاھر کامعاملات امالیة والارتباطات الاقتصادیةء والعلاقات السیاسیة داخلیة 
أو دولیة؛ بحیث یصعب إإدرأاك طبیعة ای جانب من ھذہ ا جوانب المتعددۃ وفھمھا 
فھما حقیقیا بدون دراسة العقیدة الإاسلامیة؛ وفکرۃ الاسلا ام عن الکون وا حیاة 
والانسان, ثم الریط بین هذہ الفکرۃ الکلیة وہین ن ای جانب من ا حیاۃ فی الإسلام: 
فردیة کانت و عائلیة و جماعیة أو دولیقہ ( 32 


شانیاً :ذايتة اصوٹھاء مرتة تطبیقاتھا: 

هناك أصول ثاہتة فی الإسلام لا مجال للتغییر فیھاء لھا تشکل البنیة 
الأساسیة والقواعد الراسخة للدین ا حنیف: ومبلغ سعی السلم بالنسبة لھذہ الأصول 
أُن یتفھمھا ویستوعبھا ویطبقھا. 

ومن خصائص ھذہ الأصول الشابعة اُنھا توافق الفطرۃ التی فطر الله الناس 
علیھا. لذلك فإنھا الأساس السلیم للمٹھج الذی یھدی الناس کافة فی اع الد الەنیا 
إلی حیاتھم الآخرۃ. وقد حدہ سبحانه وتعالی هذا الٹھج تحدیداً وافیا؛ لأنہ - 
علمه بخلقه - یعلم أن الإنسان لا یقدر علی إیجاد کے ا کا کر ا 
وقد قال تعالی عن موافقة ھذا الٹھج للفطر : 


ار وك بی حي رت ار ای هر ای ھا اقم لی اللہ ذن 
الین الیم لکن أکفر الّاس لا يعْلمُوكَ ۵> 4. زالرومز 
وقال تعالی عن شمولە : 
.. ما فرب الاب سو شر نک ). زالأعا 
وقال تعالی عن إحاطتہ بالتفاصیل : 
ط.. کش مہ نیل 2ه ). زالإسراع 
قال تعالی عن ثباتہ 
(.. رآ تجد بن ال بی یک 4 . زالأحزاب 
(.. آن تد نت الله َحیلا 2ه 4. زفاطر 


وتوجیھا لاتباع ھذا النھچ کما هو. وتحذیرا من الحیود عنه : 
وآ ہَذا صراطي مُسَقَيم فَائبمُوه ولا تََبمُوا ايل تقر کم عن سبیلہ .. 4427 
زالاتعام 
وقیمة " الثبات " ھی وجود المیزان الثابت الذی یرجع إليه " الإنسان ' بکل 
ما یعرض لە من مشاعر وأفکار وتصورات: وبکل ما یجد فی حیاته من ملابسات 
وظروف وارتباطات فیزتھا بھڈا المیزان الشابت. لیری قربھا أو بعدھا من الحق 
والصواب؛ ومن ثم یظل دائما فی الدائرۃ ا أمونة لا یشرد إلی التیے الذی لا دلیل 
فیه من جم ثایت: ولا من معالم ھادیة فی الطرق۔ ( ۱۹ء ۷٦‏ - ۷۷) 


ولکن ھذہ الاصول لا تغیق حرکة ا حیاۃ وموھاء ولا تقید انطلاقھا واستجاہتھا 
متغیرات الزمان والمکان والبیئة والمعرفۃ وشتی ا لمتغیرات التی تطراً علی الانسان 
وا حیاۃ والکون؛ وذلك لأن الثوابت تتعلق بالکلیات والضامین الأساسیةء وتترك 
للانسان درجات من ا حریة فی التطبیق کافیة مواجھة التغیرات فی ششون ن حیاته 
داخل أطر الثوابت. 

وائه لن إعجاز مٹھچ الله أُن هذہ الأصول الشابمة لا تتعارض مع 
حرکتا حیاۃ؛ بل تھدیھا إلی الصراط الملستقیم؛ وتجعل منھا مصدر خیر وسعادۃ 
للبشریة جمعاء ء فی کل الازمنة وفی شتی بقاع الأرض وفی مختلف مسافات سعی 
الإنسان فی حیاتہ. ومن إعجاز هذا اللٹھج أیضا أنه شامل لکل شیء ومتکامل فی 
ذاتہ, فی نسیج عجیب کل عرو فیه 7 الآأخری فی تبانس رائم یلبق بجلل 
صاحب الصنعة - سبحانه وتعالی - ومن ثم لا بقبل زبادة أو نقصانا۔ ومع ذلك, 
فإن ھذہ الاأصول الثابتة ھی ذاتھا حافز را حرکة ا حیاۃ بکل أبعادھا نتیجة 
مرونة تطبیقاتھا. 


والتربیة الإسلامیة تستمد مقوماتھا من ھذا الدین؛ فتتخذ من منھجەه فی 
الشوابت وا لمتغیرات اساسا لھا, وتعمل علی تبیان الثوابت وترسیخھا وتجذیرھا فی 
وجدان الفرد: کما تعمل علی تجلیة طبیعة ھذہ الثواببت من حیث إقدارھا للفرد علی 
مواجھة مواقف ا حیاة التغیرۃ کما تعمل علی تبیان الرونة ا لتوافرۃ فی التطبیق 
لبعض ھذہ الأصول فی داخل إطارھاء ومع الحافظة التامة علی جوھرھا ؛ وتوظیف 
ھذہ المرونة فی مواجھة المتغیرات فی ا حیاة. وآن ھذہ المرونة ھی من دلائل قوۃ ھذا 
المنھج وحیویتہ فی مواجھة اللستحدثات فی الکون. 

فمن امصادر الشابتة لمنھج الإاسلام الحقائق التالیة : 


-۔ حقیقة وجود الله وسرمدیته ووحدانیته وھیمنتہ وتدبیرہ لآأمرالخلق 


وطلاقة مشیئتھ۔ 
قال تعالی : 
لف اللّهمْ مالك المك تُوٰتي الْملكَ من فَشَاءَ وََرِغ الْمْكَ ممٰن تَشَاء وَتعز من تَشَاءُ 
َنَذِل مُن دَشاء بیدِك الْخيرإَِكَ علیٰ کُلٍ شَيء دیز 2ه >۔ (آل عمران] 
وقال تعالی : 
طڑاللہ لاإِلَهإأ مر الحي اترم لاخ سنة ولا مه ما في السُموات وَما فی الأرَضِ 


من فا الّذي شع عندہ إ من علمہإلَ 


ہما شاء وہع کسی السمواتِ َالأرْس ولا یَودهُ حفْظهْما وھ الْعلي العظیم رت 
[البقرۃ] 


حقیقَة ان اٹکون کله من خلق الله وابداعہ۔ 
قال تعالی : 
طذلکُم الله رََكُم لا إِله إلأأ مُو خالق کل شَہٰء فَاضّےوهُ رَمُو علَیٰ کل شی 
رکیل 2> 4. رالأمام 
قال تعالی : 
رہش ارس 
- حقیقة3 العبودیة ائطلقة لله وعموم ھذہ العبودیة ٹلناس والأحیاء والاشیاء۔ 
قال تعالی : 
وَما خلقْت الْجنْ والإنسْإِلأَ لْمُدُونِ 27ھ 4 ۔ رالذاریات] 
وقال تعالی : 
سم للم ما في السمواتِ وَما في الأرض لَهُالمّلكهُ 7 الحمٰد وو عَلَیٰ کل شَٰء 
قَدیر >>. التغابن] 
وقال تعالی : 
طان کمن فی السلمراتِ ررض إلاًآنی الرْحمَنِ عَا 2ک 4 . [۴] 
.حقیقة ان ارکان الإیمان هی: الإیمان بالله وملائکته وکتبے ورسلە والیوم 
الآخروالقدر خیرہ وشرہ۔ 
قال تعالی : 
بی ار ان لا رمرفکمْل افتذرق والذرب وک اونب رم 
الآخرِ وَالْمَلائكة وَالْکكَابِ الین .. 2> 4 زالبقرق) 
وقال تعالی : 
ط(إا کل خلا بقد 7ک 4 (القمر] 
- حقیقة ان الدین عند الله الاإسلام وما دونتہ باطل۔ 
قال تعالی : 
طإن الین عند اللہ سام ...27ک > . زآل عمران) 


وقال تعالی : 
ومن بیغ غَیْر الإسلام دینا لن يقَیل من هو في الآخرۃ من الخامرین 2ه 4. 


زآل عمران] 
۔حقیقة ان الناس من أصل واحد: وآن القیمة الوحیدۃ التی یتفاضلون بھا ھی 
التقوی والعمل الصالح۔ 
قال تعالی : 


فیا اھ اس إن حم في رب من اٹ انا لف کم من تاب کم من تفر 
ٴ وغَیرِ مَخلقة لین لَکُم وَلقرُ في الأرحام ما نشَاء إِلیٰ أجَلٍِ 


را غج 


طڑیا اھ الاس انا خلا کم من ذکر وی وَجعل .2 شُعوبا وَقبائل لعارفرا إ٥‏ اَكْرََكُمْ 
عند اللہ أَْقاكُم ... ۶> 4>. را خجرات 

۔حقیقة ان رابطة القشجمع ال٭انسائی هی العقیدۃ ولیست اعتبارامن 
الاعتبارات الآخری مثل الجنس اواللون أوامصالح أوالطیقة أو غیرھا۔ 


- حقیقة ان الإنسان مخلوق مکرم علی سائرالخلائق فی الأرض۔ 


قال تعالی : 

قد كَرمَنا بني آدم وَحَملَاهُم في الب وَالیْحر ... 2> . زالإسراء] 

وقال تعالی : 

ظإلفَد خَلقَا الإنسات في أَحسن توم 7> 4۔ زالتین 

- حقیقة ان الدنیا دارابتلاء وعمل, وآأن الآخرۃ دارحساب وجزاء۔ 

وقال تعالی : 

فإاعلمُوا نما الْحیاة الدنیا لُعب ولھو وزینة وتفاخر بینکم وَنکَاثْر فٔي 

فیثِ الکفارنَبَائه تُمْ ھی فتراه مُصقرا تم کون حطاما وفي الآخرة عَذَابْ شَديد 
ََففرة من اللہ وَِضْوان ... ج> 4 اخدیدع 


٠ 


۔ وفیما یلی نعطی أمثلة أخری لبعض الأصول الثابمة التی تفسح مجالا 
للمرونة فی تطبیقاتھا : 
حقیيمَة أن ارکان الڑسلام بعد الشھادتین ھی: إقام الصلاۃ, وایتاء الزکاۃ وصوم 


ومضان وحجالبیت۔ 

قال کات : 

ہ بی الإسلام علی خمس : شھادة ان لا إل إلا الله وأن محمداً رسول اللهء 
واقام الصلاۃء وایتاء الزکاۃء وصوم رمضانء وحج البیت .٤‏ ( متفق عليه ) 


تتضح ا رونة فی إقام الصلاة اُنھا لا توؤدٔی علی ھیئة واحدۃء فیجوز للمسافر 
آکثر من مسافة معیئة القصر وا جمع فیھاء ویجوز لغیر القادر علی تأدیتھا قائماً ان 
یؤدیھا قاعداً أو مستلقیاً فی فراشے. ومن جوانب ا لمرونة- أیضا - السجود عند 
السھو عن واجب أُو الشك فی زیادۃ أُو نقصان, وتتجلی ا لرونة فی تأدیة ھذا الرکن 
ہفتح الباب فیھا علی مصراعيه بالنوافل للقادرین والمجتھدین. 

. وتتضح ا لرونة فی إیتاء الزکاۃ, جواز تأجیلھا عن موعدھا انتظاراً محضور من 

هو احق بھاء وفتح الباب آمام من یرید ان یزید علی ا حد المقرر مٹھا. 

وتتضح ا رونة فی الصیام جواز تأجیلە عند الرض أُو السفر أو الحیض:؛ وجواز 
التعویض عنه عند عدم القدرۃ علیه یقینا بإطعام مساکین, وباب الاستزادة منه 
للمجتھدین القادرین مفتوح بالنوافل۔ 

وتتضح ا لرونة فی حچ البیت ا حرام بأنه مشروط بالاستطاعة, وتأجیل ما دام 
حال عدم الاستطاعة قائما یقینا حتی لو حال ذلك العذر دون تأدیة ھذہ الفریضة: 
وتسقط بتأەیة ا حچ مرة واحدۃ, ومع ذلك, فتأدیعه مفصوحة بالنوافل لمن یرید ان 
یزید. 

ومن الثوابت إقامة الحدود وفق شرع الله؛ قال تعالی فی حد السرقة : 


وَالسارق وَالسارفةفَفْطمُوا دیما جزَاء بمَا کس کال من اللہ ...لہ 4 . 


زالائدق 
ومع ذلك فقد أوقف عمر بن الخطاب رضی الله عنه تطبیق ھذا الحد فی وقت 
المجاعة۔ 
- ومن اثثوابت آن وظیفة الڑإنسان فی الحیاۃ ھی عمارة الأرض۔ 
قال تعالی : 
ط.. مو ناکم من الأزض امم کم فيا.. یک پ۔ (ھود] 


91و 


ولکن تعجلی قدرۃ مٹھع الإأَْلام - مع ثبات أصوله - علی مواکبة التغیرات 
فی کل الأزمنة والأمکتة ترك طرق ھذہ العمارة وأسالیبھا وأدواتھا دون قید إلا 
الإطار العام لھذا النھج, فعلی الانسان فی ھذہ العمارة أُن یستنفد قدراتہ ومبلغ 
علمه والمتاح وما یمکن إتاحته من طرق وأسالیب وأدوات للوفاء بھذا التکلیف 
الربائی۔ 

وقد یکون مجال الوفاء ء بھذہ الوظیفة فی أُقوام ھی الزراعةء وقد تکون 
التجارۃ ھی مجالھا فی أقوا م ثانیةقء وقد تکون الصناعة ھی مجالھا فی أقوام الثة 
ومھما کان مجال الوفاء بھڈہ الویفۃء فان الؤکد - وفق منھج الاسلام - أُن تکون 
الطرق والأسالیب والأدوات اللستخدمةۃ من أأحدث ما وصل إليه العقل البشری فی 
الحمزۃ 

ویناء عليه قد تکون عمارة الأرض فی عصرنا هذا فی غزو الفضاء؛ وقد 
تکون فی علوم الذرة: وقد تکون فی الھندسة الوراثیة: وقد تکون فی غیر ذلك من 
مجالات التقدم العلمی والتقنی. ومن ثم یکون کل ھذا واجبا علی المسلم أُن یأخذ بہ 
فی کدحہ لعمارة الأرض؛ علی ان یحتکم فی کل قبول أو عمل فی سعیه ھذا إلی 


منھچ الله 
والشوری والعدل والإحسان حقائق ثابتة فی منھج الله۔ 
قال تعالی : 
.. وآمرھم شوری بينهم ... 2> 4 ۔ [الشوری] 
وقال تعالی ؛ 
ط.. رَشاررَهُم في الأمر .. 7> ۷. زآل عمران 
وقال تعالی : 
ان اللہ یمر بالعدٰل َال حْسان وَإیناء ذي القرییٰ .. 2> 4 . زالنحل 
وقال تعالی 
ھ7 الله اک ان تُدُوا الأمانات إِلَیٰ أهْلھا وَإِذَا حکمم بَیْنَ الاس أُن تَحْکُمُوا 
بالعدل ٠.‏ یکپ (النسائ 


”سا مت تطبیق هذا کل فقد ترکت للاختیار مع الالعزام بالاطار 
العامللمٹھج. فصورة تطبیق الشوری - مثلا - یمکن ان تتم باکٹر من طریقة: إذ 
یمکن ان تکون الشسوری لڈھل الحل والصقمد؛ ویمکن ان تکون الشسوری لذوی 
الاختصاص فی موضوع الشورۃ ویمکن ان یختار من یستشار بواسطة ا جماھیر. 
فالتطبیق یختلف حسب مقتضیات ا حال۔ 


ار 


کذلك الأمر بالنسبة للعدلء فیمکن ان یتم بواسطة قضاۃ متخصصین, ٭ ُعنی 
ان بوچلر قضاء للأحوال الشخصیۃة وآخرون للأحوال المدئیة؛ وفئة ثالئة للجنایات: 
ویمکن ان یکون القضاء ء علی درجات أو غیر ذلك من الصور التی یحلھا مٹھج الله 
وتناسب ظروف الفرد وا جماعة وتحقق مصالح المسلمین. 

ومن الاأصول الشابتة فی الإسلام الدعوۃ إلی الله والأمر بالعروف والتھی 


عنالمنکر: 

قال تعالی : 

ولنکن مََکُم ام یدعون لی الْخیر وَیآمرٴونَ بامروف وَینھ٢وٴَ‏ عَنِ السَکر وَأوِكَ مُمْ 
الشارت 2> >. آل عمران] 


ولکن تنفیذ ھذا ء یمکن ان یتم بختلف الطرق والأسالیب فیمکن أن تتم 
الدعوۃ بواسطة الدعاۃ الشخصصین العدین لیا خاصة: ویمکن آن تم براسل 
الھنیین کالأطباء ء وا مھندسین والمدرسین؛ ویمکن أُن تتم بالقدوۃ والمثل: کما تختلف 
اُدوات الدعوۃ وطرائقھا مع معطیات العصر. 


ثالثاً :تعد الترییة الإسلامیة الانسان للحیاتین :الدنیا والآخرةق 

فی توازن واعتدال : 
من أھم اُسس التربیة الإسلامیة اُنھا تشمل کلا من ال حیاتین الدنیا والآخرۃ 

وأنھا تعد الإنسان للحیاتین معا ٠‏ فھی ترہی الانسان لیعمل فی دنیاہ کأنه یعیش 
اُپداء ٠‏ فیکد ویکاید وبٔحسن العمل فیھا ویحقق أھدافھاء ویستمتع فیھا با سمح الله 
له من متاع, ویأخذ مٹھا ما أحل الله فیھا من طیبات: ویعطی فیھا ما أوجب الله 
عليه من عطاء. باختصارہ فإن التربیة الاسلامیة تھیئ الانسان ‏ حمل الأمانة التی 
حمله الله إیاها فی حیاته الدئیاء فیحل لنفسە ما أحل الله ویحرّم علی نفسه ما 
حرم الله ویأخذ نفسه فیھا بِنھج الله تبارك وتعالی متاعا وامتناعا. ومن حدود 
منھچ الله للانسان فی ا حیاۃ الدنیا قوله تعالی : 

ٹیا ھا اللذین آَسُرا لا تُحَرَمُوا طیّات ما أَحَلٗ الله لَكُم ولا تعََدُوا إ٥‏ الله لا یحبٔ 
المحَدین 7جك ک . رالائدق 

وقوله تعالی : 

فکلُوا مم رَزَفَكم الله حلالاً طیا وَاشکرُوا نعْمّت اللہ .. 27ک ).. ز(النحل 


ای 


وقولە تعالی : 
ظیا اہ النذین اسنا كگُوا من بات ما رَزَقَاكُمْ وَاشْکرُوا للّہ إن کنتم إِبهُ 


تمْدوت 2ه 4 (البقرق] 
وقوله تعالی : 
لیا بىي آدمْ خُدُوا زِشَكُم عند کل مجر ہے رالأعراف: 


ولکن الحق تبارك رتعالی یحذر المسلمین من الاستغراق فی متاع الدنیا؛ 
ویحثھم علی الاعتدال والتوازن فی الأخذ من متاعھا, والاعتدال والعوازن فی 
الاعراض عنھا أیضا۔ ۔ بل یأخذ مٹھا ویعرض عنھا وفق ا مٹھج الڈی أنزله اللہ حتی 
لا تستقطبه ملذات الیاۃ الدنیا فیفرق نف فیھاء وحتي لا پھملھا وبترك ما فیھا 
من متاع مباح فیغوته فیھا ما أحب الله لە أُن یتبواً من فضله, ولکی لا یضل 
الانسان الطریق, أنزل إليه الھدی فی کتابه لیترسم خطاہ, قال تعالی : 


ط... وکُوا وَاشْبُوا ولا تُسْقوا نل يُحبُ رین 4 رالأعراف: 


وقال تعالی : 
الین بِذا انقوا لميَسِقُوا وم يُوا کان يك رام 2ک ب4. رالفرقان] 
وقال تعالی : 


طول تضعل ید مَفْاولَة لی يك ولا تْسطیا کل الَسٔط مد موم 
مُحْسُرر >> زالإسراع] 

ومع حرص منھع الإسلام علی ان یعمعع الإانسان بالحیاۃ الدنیا وفق الملنھج 
'الربانی. فإن ھذا اللٹھج ذاته یبین ان ھذہ الانیا با فیھا من معاع؛ تکون ا حیاۃ فیھا 


موقوتة؛ وأتھا دعبر للحیاۃ ة الآخرۃ التی ھی دار القرارہ ومن ثم لا ینبغی أُن تشغل 
ا حیاۃ الدنیا الإنسان عن حیاته الآخرۃ: إلا أن یکون ظا ا لنفسے باغیاً ومتخطباً 


لحدود المٹھج القویم۔ 
قال تعالی : 
ط... رما الْحیاۂُالڈا إِلأ ََاع القرُور 7کک . زآل عمرانن 
وقال تعالی : 


فیا وم إِنَما مہ الْحَیاةُ الڈنیا ممَاع وَإنٌ الآخرة هي داز القرار 27 4. _ زغافئ 


۹١٤ 


وقال تعالی : 
ظ... فما مَاعٌالْحَیاۃ ایا في الآخرة لا قیلَ 7یک 4 ۔ رالتوبة 
وقال تعالی : 
ط ماما من طف یہ وَآفر الْحَیاۃ الُیا یک لا الْحَحم مي الماریٰ طتک 4 
زالنازعات 
وقال تعالی : 
(... وادیں روا بضع اك کا ندم ارت لم 2ک 4. 
[محمد] 
أما الژمنون الذین عملوا للحیاتین فی توازن واعتدال ولم یجرفھم تیار الدنیا 
ومغریاتھاء فقد قال تعالی فیھم : 
یت الله الین آسُوا بالْقَولالقابتِ في الْحَيَاة الڈیا وَفي الآخرة ... 2لک ). 
رإبراھیم] 
وقال تعالی عنھم : 
لم الْدٰریٰ في الْحیاۃ لیا وفي الآخرة ... <2> 4. [یونس] 
وقال تعالی عنھم : 
ايك الین اشَرَوا الحَیاۃ الُیا بالآخرة .. نک ۷ ۔ زالبقرق] 
وقد أکد ا حق تبارك وتعالی ان الایمان بالیوم الآخر من أعمال البر فی قوله 
تعالی : 
... ولک الْرْ من آمن باللہ وَالیوُم الآخر وَالملائکة والکتاب ... 2> . 
(البقرق] 
وہین الله فی محکم کتابە ان الایمان بالله والیوم الآخر یجعل المسلممن 
ا اجورین عند الله ومن لایخافون علی أُنفسھم یوم الحعساب: ومن یعمرون بیوت 
الله۔ فقال تعالی : 
کے ں ہش 
ولا هم یحزنون 422 . (البقر3] 


ه۹" 


وقال تعالی : 
... من آمن بالله وَالیوم الآخر وعمل صالحا فلا خَوْفَ عَليْهِمْ ... 2> 4. 
زالائدةق 
وحث الله السلمین علی قتال من لا یؤمن بالله وبالیوم الآخر. 
إفاتُوا الذینَ لا وو باللہ ولا الیم الآخر ... 7> 4 زالتربة 
وإن لوجود ا حیاة الآخرۃ بین خصائص التربیة الإاسلامیة معطیات تربویة 
أساسیة فی سلوك الفرد فی ا حیاۃ الدنیا. منھا ضرورة إیمان الفرد بالحساب الذی 
بناء عليه یتقرر نوع حیاته الآخرۃء ومنھا استشعار الفرد مراقبة الله - تبارك وتعالی 
-لە فی أقوالہ وافعالہ مراقبة محیطة شاملة دائمة دقیقة لا تخفی عنھا خافیة, 
وقد بین الحق تبارك وتعالی ھذا فی قوله : 
فوآن لیس للونسان إلَ ما سعیٰ یك وآ سََِه نوف بُریٰ طنكه تم يجْرَاه الجزَاءَ 
الأرآی ٠۵2‏ ). سے 
وقال تعالی : 
لگ نٹس بما کَسبّت رهِينَة 22 4. (الاٹرِ 
وعن ابن مسعود قال: قال : 
ہ لا ٹزول قدما ابن آدم یوم القیامة من عند ربه حتی یسال عن أربعة : عن عمرہ فیما 
آفناہ. وعن شہابە فیما أبلاہ. وعن ماله من أین اکتسبە وفیم أنفقه. وعن علمه ماذا عمل بە ۹۔ 
(رواہ الترمذی ) 
وقال تعالی مبینا أُن کل أعمال الانسان مسطورۃ فی کتاب : 
لوکل إنسان الْرَسَاه طائرہ في علق وَنْخرِج لہ وم القیامة ابا لق مور مہ 
افرا ا کی بن ال یك حب 2 4. زالإسرائ 
وقال تعالی فی وصف سلوك الانسان یوم القیامةء وفرارہ من أقرب الناس 
إلیه انشغالا بشأنه ا حخاص : 
مر رس امم کک راد راید کک رمہ راید جک لکن ان 
مَھم یذ شان یفیۃ 2> 4. (عبس] 


اہک 


وقال تعالی فی وصف العاصین غیر الملتزمین بأوامر الله ونواهيه : 
کواک من وی کتابہ وَرَاَ یرہ یك فَسَوف یو تُورا ۶ه وَیصلیٰ 
سیرا (> 4. زالانشقاق] 
ومن معطیات وجود ا حیاة الآخرۃ بین مقومات التربیة الإسلامیة؛ إیمان اللسلم 
بوجود الجنة با فیھا من ترغیب: وما أعد الله فیھا من متع لا تخطر علی قلب بشر 
وعد الله بھا امؤمنین بالله وملانکتە وکتبه ورسلە والیوم الآخر والقدر خیرہ وشرہء 
المستقیمین فی ا حیاۃ الدنیا علی صراط الله ا حمید فقد جاء فی الذکر الحکیم : 
فإِن اَی في جات ونیم 7ه . رالطور 
وقال تعالی : 
يْدخل مز لات جات ری من نَدھا الألصاز ... 2ک پ. 
زالفتح] 


کما قال تعالی : 
مکی بی جات ون چیہ فی مع صقر عند لیک مقر نک . 
القمر] 
ومن الکثیر الکٹیر الذی جاء فی الکتاب ال حکیم فی وصف ھفنذہ ال جنات: قول 
ا حق تبارك وتعالی : 


وفی قولە تعالی : 


مصفولةً 2> وزرابيٰ مَفوَةَ 2 4 ۔ رالغائیةز 

ومن معطیات الإیمان با حساب یوم القیامة. الإیمان بوجود جھنم وما فیھا من 
ترھیب ما أعد فیھا للمشرکین بالله ومن یصدون عن سبیله فی ا حیاۃ الانیاء ومن 
یفترون علرے الکذب وهم یعلسون, والڈین لا یحکمون ہا اُنزل الله والخالفین 
لنھجہ. وغیرھم ممن لا یستقیمون علی صراط الله ا حمید. قال تعالی : 


۷ 


٭... وجعلوا للہ شرکاء قُل سمُوھم ام وه ما لا عم في الأرض ام بظاہر من 
الو بل زی للدین کفروا مَکرهُم وَصدوا عنٍ ! و رت 
َھُم عذابٰ في الْحیاۃ ایا وَعذابٰ الآخرة اش وَمَا لهُم من الله من واقر 2ه )۷ . 


زالرعد 
وقال تعالی عن ا منافقین والکفار : 
ظ وعد الله الْمَافقین والمتافقات وَالْکفاز نار جھنم خالدین فیھا ... 2ه ٢‏ . 
زالربق 
وقال تعالی ؛: 
غافر 
ومن أھداف ھا الصرغیب فی ا جنة والعرھیب من التار حفز الانسان علی 
التمسك بمٹھج الله فی ا حیاۃ الدنیاء وتربیة وازع دینی وإرادۃ ذاتیه نابعة من نفسه 
تحثءہ علی الاستقامة علی ھذا اللنھج وتوجیهه إلی السیر وفقه فی جمیع شئون 
الحیاۃ, 
وھکذا یقیم المنھچ الربانی الإنسان رقیباً علی نفسہ: فلا یتلبث بعصیة فی 
غفلة من مراقبیه کما یحدث فی الناھج البشریة اللوضوعة: ولا یتحایل علی رقابة 
الغیر کی یفلت من قبضۃ القوانین. ولکنه یحاسب نفسه بنفسه ویلزم نفسه بنفسه؛ 
ویراقب نفسه بنفسهہ٠‏ ویزن أأعماله فی الدنیا قبل اُن توزن عليه فی الخرۃ فھذە فتاۃ 
تقول لأمھا النی أُرادتھا أن تخلط اللین با ماء ما دام أمیر المؤمنین لن یراھما  :‏ إذا 
کان أمیر الؤمنین لا یرانا فإن الله یرانا ٭. 
وھکذا تتکامل ا حیاة فی الدارین. فالعمل فی الأولی بحدہ نوع الحیاۃ فی 
الأخری. والحیاۃ فی الشانیة تجعل من الانسان رقیبا علی نفسه حسیبا لأعماله فی 
الأولی۔ 
ومع أُن الحیاۃ الآخرۃ نعیم مقیم للطائعین, وأُنھا محط البشر شسعا رات 
الحیاۃ الدنیا معبر إلیھاء ومع أُن العمل الصالح فی الدنیا أساس النعیم فی الآضرۃء 
إلا أُن الصوازن والاعتدال فی العمل لکل من ا حیاتین مطلب اساسی فی التربیة 
الإسلامیة. نستبین هذا من قوله تعالی : 


طإ واَغ فیما آَاك الله الدار الآخرة ولا جس تَصييك من الدنیا . .0> 4 . (القصص] 


(۱۸ 


ومن قولہ ہی : 

: إِن الدین یسرء ولن یشاد الدین أحد إلا غلبء فسددوا وقارہو! وأبشرواء 
واستعینوا بالغدرۃ والروحة وشیء من الد جة .٤‏ ( صحیح البخاری ) 

وفیما یلی موقفان عملیان یضرب الرسول کچ فیھما مثلاً للاعتدال فی العمل 
للحیاتین الدنیا والآخرۃء عن انس بن مالك قال : 

١جاء‏ ثلاثة رھط إلی بیوت أُزواج النبی 85 یسألون عن عبادۃ النبی ةچ٭؛ فلما 
أخبروا کأنھم تقالوھاء فقالوا : این نحن من النبی 8 ؟ فقد غفر الله لە ما تقد ہن 
ذنبە وسا تآخر. وقال أحدھم : أما أنا فأصلی اللیل أُبداء وقال الآخر : انا أصوم 
الدھر ولا أفطر؛ وقال آخر 02 أعتزل النساء ولا اُٹزوج أبدا. فجاء رسول اللہ چیة؛ 
نقال : أنتم الذین قلتم کذا وکذا ؟ اما والله إنی لأخشاکم لله وأتقاکم لە؛ لکتی 
آصوم وأفطر؛ وأصلی وأرقد وأتزوج النساء: فمن رغب عن سنتی فلیس منی). 

( صحیع البخاری ) 

وعن ابی جحیفة وھب بن عبدالله رضی الله عنه عن أبیه قال : 

و آخی النبی تی بین سلمان وأبی الدرداء. فزار سلمان أبا الدرداء فرأی أم 
الاواا شال ماث ٤‏ /+/ +5 >-س'ھٗە>'' 
نجاء أبو الدرداء فصنع لە طعاما فقال لە : کل فإنی صائم, قال : ما أنا ہاکل حتی 
ٹاکل فاکل. فلما کان اللیل, دھب أبو الدرداء یقوم فقال : لە تم؛ فلسا کان خی 
اللیل قال سلمان : قم الان: فصلیا جمیعا. فقال سلمان : إِن لربك عليك حقا؛ وان 
لنفسك عليك حقا؛ ولأهلك عليك حقاء فأاعط کل ذی حق حقھ. فأتی النبی اه فذکر 
ذلك لە فقال النبی ےی : صدق سلمان ء. ( صحیح البخاری) 

وھکذا تعمل التربیة الإسلامیة علی ترسیخ کل من ا حیاتین الدنیا والآخرۃ فی 
وجدان اللسلم؛ وأن یجعل لکل منھما نصیباً مفروضاً فی عمله فی ا یا الدنیاء وآن 
یحافظ علی التوازن بیٹھماء فلا ینبغی ان تستقطبه ا حیاۃ الدنیا با فیھا من ملذات 
وشھوات وإغراءات: فتجرفہ إلی مخالفة مٹھج الله. کما لا ینبغی ان یستولی عليه 
العمل للآخرۃ فیعطی وقته کله و جُله للعبادۃ علی حساب السعی فی مناکب الأرض 
وطلب الرزق والعمل علی إصلاح أحوال امسلمین, والتمتع با اأحل الله لە. 


(۱۹ 


رابعاً :حث ائسلم علی العمل بقدرطاقتھ : 

قبل أُن أتناول ھذا الوضوع بالتحلیل ری أُن استعرض موقفا لە دلالته فی 
تصور غیر السلمین عن قیمة العمل فی الإسلام؛ انعکاسا من أعمال السلمین 

قابلت رجلا أمریکی ا جنسیة - فی أُحد الأسفار - عمل فی إحدی البلدان 
العربیة عدۃ سنوات: ودار بیننا حدیث فی موضوعات شتی. ووددت آن آعرف إن 
کان قد تعلم من اللفة العربیة شیئا فی أثناء إقامته هناك, فسألتہ عما تعلمه مٹھا 
فقال : دإن شاء اللەء فسألتہ وماذا تعنی ؛ وإِن شاء اللہء؛ قال : عندما ترید ان 
تؤجل عملا إلی أُجل غیر مسمی, تقول : ٭إن شاء اللهء. 

فھل ھنا السلوك الڈی عبر عنہ الرجل یتفق مع منھج الإسلام؟ صحیح أُن خبرۃ 
الرجل تعتبر خبرۃ خاصةء ولکٹنا نعرف ان ما عبر عنه لیس نادراء بل تجد لە وجودا 
فی الکٹیر من بلاد السلمین فی الوقت ا حاضر۔ 

ھذا رغم أُن العمل وفق الدین الإسلامی - مع إخلاص النیة لله وصحة 
الٹھج - عبادة. وإِن القرآن الکریم لیقرن السمل الصالح فی کشبر من آیاته 
بالإیمان. وھذا یضع العمل الصالح فی مرتبة عالیة؛ إٰذ إنه دلیل علی صدق الإیمان 
بالتطبیق العملی فی واقع حیاۃ السلم خاصة وجماعة السلمین عامة. 

وتصل قیمة العمل فی الإسلام مداھا حین یوجە الرسول ا خاتم 5ڈ السلم أٔلا 
یکف عن أُداء العمل حتی ولو قامت القیامة. 

وذلك فی قوله عليه الصلاۃ والسلام : 

× ان قامت الساعة وفی ید أحدکم فسیلة؛ فان استطاع ألا تقوم حتی یفرسھا 
فلیغرسھاء فله بذلك أجرء ؛ (رواہ آحمد فی مسندہ) 

ولقد کانت حیاۃ محمد عليه الصلاۃ والسلام مدرسة فی العمل ا جاد المتواصل٠‏ 
فقد عمل فی التجارۃء ورعی الغنم. وکان یرتق وبە بنفسہ؛ وبخصف نعله بنفسه؛ 
وکان یشارك أصحابه فیعا یقومون بە من أعمال۔ وفی غزوۃ الحندق - علی سبیل 
الملثال - کان یضرب بعوله مشارکا فی حفر خندق یحمی جیش المسلمین والدینة من 
ا جیوش الغازیة. 

والقصص القرآنی یضرب الأمثشال الکثیرۃ لعمل الأتبیاء والرسل. فھذا 
نوح۔ عليه السلام - یعمل فی بناء السفن التی رکبھا هو ومن معه من ا لؤمنین. 
وھڈا موسی یعمل أجیرا لدی شعیب علیھما السلام . وھذا داود - عليه السلام - 
کان یاکل من عمل یدہ ۔ وھذا یوسف کان یعمل لدی فرعون. 


می 


ونستبین قیمة العمل فی الإسلام من توجیٹ الله ٹریم الیتول - وھی فی 
الخاض - وهو حال وھن وضعف وخوار قوة - یأمرها ربھا وھی علیٗ ھذا ا حال بن 
تھز إلیھا بجذع النخلة فتساقط علیھا رطبا جنیا لعاکل وتشرب. ھذا مشل مبین 
لقیمة العمل فی الاسلام, فمع قدرۃ الله علی ان ینزل علی مریم الرطب ا جنی دون 
عناء مٹھا وھی الملجھدۃ بخاض ولیدھا إلا أأنه - سبحانه وتعالی - یأمرھا بأن تبذل 
جھدا فی هز النخلة - بحوله وقوته - کی تحصل علی ما تتقوی بە علی ماھی فیه. 

ما سبق یتضع لنا نحن السلمین؛ مدی عنایة الدین ا حنیف بالعمل الصالح. 
کما یتضح لنا أأن العمل من أُسس ا حیاۃ وفق منھج الدین الإسلامیء ففی کتاب الله 
الکریم نجد الأنبیاء والرسل وقد ضربوا الأمشال فی العمل بأنفسھم حتی یکوٹوا لنا 
قدوۃ؛ ویبین القرآن لنا أُن العمل أأساس ا حیاة ون الإحسان فیے طریق للمشوبة 
والأجر۔ 

والعمل فی الإسلام لە خصائص ثابتة. ا خاصة الأولی منھا أُنە لابد من ان 
یؤسس علی النیة. ببعنی ان یخلص ا لسلم النیة لله - تعالی - فی عمله : فقد قال 
نبینا عليه الصلاۃ والسلام : وإفا الأعمال بالنیات: ولکل امرئ ما نوی؛ فمن کانت 
ھجرتہ إِلی الله ورسولہ فھجرتہ إلی الله ورسوله ومن کانت ھجرتہ إلی امرأۃ 
ینکجھا آو دتیا یصیبھا فھجرته إلی ما هاجر إليهء. ( متفق عليه ) 

وا خاصة الشائیة ھی الأخذ بالاأسباب التی تنجز العمل وعلی رأسھا العزود 
بالعلم والتقنیة. وھذا یعنی أن یڑھل الانسان نفسه بالعلم والحخبرۃ واکتساب امھارات 
للازمة لأداء العمل. ولا یتواکل علی أأحد أو ظروف قد یتوقعھا أو بدعوی التوکل 
علی الله. مثل الأعرابی الذی قال لرسول الله پچ : لقد ترکت ناقتی علی باب 
مسجد وتوکلت علی اللاے, فقال لە الرسول عليه الصلاة والسلام " اعقلھا وتوکل " 
وھذا یعنی أنه لاہد من أن یأخذ الانسان بالأسباب فی کل عمل. ففی الغزوات 
وا حروب - علی سبیل ا مثال - کان المسلمون یأخذون بأسباب النصر من إعداد القوة 
لبشریة والسلاح والعتاد والتزود بالعلم عن فنون القتال وتقنیتہ: وفی شنون العبادۃ 
کانوا یجتھدون فیھا ویستبقون خیراتھا. 
وا خاصة الثالثة للعمل فی الاسلام الإحسان: وھذا یعنی ان السلم ینبغی ان 
یستفرغ الطاقة فی أداء عمله. والاحسان ھنا یشمل أُشیاء کثیرۃ مثل بنل الطاقة فی 
لبحث عن المصادر وحسن استخدامھا وا لھارۃ فی التحلیل والاستخلاص والتفکر 
والتدیر والابداع وتوظیف الطاقة ا جسمیة فی بذل ا جھد والصبر فی الطلب والمثابرۃ 
فی ا مَابعة والطاقة النفسیة فی حب التضحیة واستمرار الدافعیة واستتهاض 
لقدرات والاستعدادات والمواهھب۔ 


ار 


وعلی وجہ ألعموم: فإن ألعمل وارتفاع مستوی الانداج فی من العوامل 
الفارقة بین الأمم. فالأمم اللتقدمة تھیئ الفرص لاہناٹھا للعمل والانتاج والاحسان 
فیه وفی تطبیقه وتعدھم الإعداد اللازم لذلكء فتزودھم با حخبرات ا مناسبة لمجال العمل 
الٹی سوف یمارسونهء وتتابع تأھیلھم بالتدریب امستمر. ومن لم یسر علی ھذا 
الدرب من الامم تخلف وصار من القاعدین. 
وفی عالنا الصاصر لم تعد اشبرات الڑھلة - الیوم - لعمل ما مڑھلۃ 
لە- بالضرورة - فی الغد القریب أُو البعید. فاللستحدثات العلمیة والتقنیٔة تغشی 
مختلف مجالات الأعمال. ولا کان التقدم فیھا یتسارع تسارعا غیر مسبوق 038 
مواکبة التنمیة البشریة المتکاملة لھذا التسارع أأضحت أمرا لا غنی عنہ لائھاض 
الجتمعات والسیر بھا نحو التقدم النشود. وھذا یوضح ضرورة التلازم بین العلم 
والعمل من حیث کونھما رکیزتین للانطلاق والتقدم. 
ھذا التلازم قررہ الإسلام منذ اُریعة عشر قرنا خلت. فاشترط ان یکون العمل 
مسبوقا بالنیة ال خالصة لله؛ وأن تکون النیة مسبوقة بالعلم. غمن الأمور السلم بھا 
الا قْدم الإنسان علی عمل ٭ مالم یکن لدیه معلونات عن ھذا العمل تکون اقتناعا 
عندہ بضرورته وأھمیتہ فیجد لدیە دافعا ذاتیا لانجازہ علی أنضل وجە مستطاع۔ 
ویتضح فضل العلم وسبقے علی القول والعمل فی الخطاب الوجه للرسول 
الکریم فی قوله تعالی : 
اعم اه ل لہ لا اللہ وَاستَذفرلنيك ... 7> ک۔ محمد 
وا خاصة الرابعة للعمل بعد إخلاص النیة والأخذ بالأسباب واستفراغ الطاقة فی 
ھذا العمل؛ ھی الدوکل علی الله. بعنی أن أدا ء العمل لا یعنی بالضرورة تحقیق 
الھدف الڈی یتغیاہ السلم. فقضاء ا حوائج وتحقیق أمر ام عدم تحقیقہ یرجع إلی 
مشیئة الله وإرادته. فقد ورد فی محکم الکتاب: 
ط ولا نقرلنْ اتہر نی فاعلْ ذلك غدا > إلأ ان يشَاءَ الله ... 7ک 4. 
زالکھف 
_._ ولقد بدأأت رسالة محمد - عليه الصلاة والسلام - بالأخذ بأأسباب العلمء فأول 
آیة أأنزلت عليه ھی: 
فافرا باسٰم رك اللدي خلَق ںہ خلق الإنسانَ من علق 7> ار ورك الأَرمْ 
کے ادی علم بالقلم لی علم الإنسان ما نم یعلم طی> 4 . زالملقع 


"۲ 


وم یسین سبق العلم علي القول أنه ساس خشیۃ الله کمابعضح من 
قولعتعالی : ط . ..إنما یخشی الله من عبادہ الْعلمَاءَ . کر دی رفاطر 
وحتی لا یضل الناس بالأخذ من مآتی غیر مناسبة فتحبط أأعمالھم؛ یحدہ الله 
لھم مصادر العلم ا موثوق فیھا فی قوله تعالی : 
... فاسالوا أھل انکر ن کعملا نود ). زالنحلع 
وما هو جدیر بالذکر ان عمارۃ الأرض التی کلف الله بھا الإنسان لا تتم إلا 
بالعلم التضوق والعسل الدءوب والتقتیة امناسبةۃ للزمان واللکان فی کل عصر 
ومصر. وا یثبت ان السلم مطالب بالعلم السباق والعمل البدع أن الله کلفه بإعداد 
القوڈ امرھبة فی قوله تعالی : 
ورَآعدُرا لم ما استظعتم مَن فو ومن باط الْخیلِ تُرعیونَ بہ عدُوٌ الله وَعَدَوَكُم 
خر ذدو لا مم اللہ مرا فا ن شی فی سیل لہ راگ ام 
لانشرۃ >4 رالأفال 
ولا تکون القوۃ مرهبة مالم تکن متفوقة علی غیرھاء وھذا التفوق لا یمکن ان 
یتأتی مالم یستند إلی علم سباق وعمل معطاء وتقنیة غلابة یتفوق بھا السلم علی 
ا متوافر لدی الغیر؛ فتکون بذلك قوۃ مرهبة. 
با یثیت ا المسلِم مطالب بالعمل الصالح؛ قوله تعالی : 
۶ نیَترا ور لاحات سََجعَللَهُم ارح رن کک ۷ (مرم] 
وم کو و کے راخ 
کرات ات فک او وت 
الین من قِليم ... کک 4 اتور 
وَالّدین آسُوا وَععلُوا الصًالحّات لْدْخلَْهُمْ في الصُالحینْ ۳> ). زالعکبوت] 
فإإِن الدین آسُوا وَعَملُوا الصالحات لَهُم اج غَير مور 7> 4 (فصلت؟ 
ویبین الله تبارك وتعالی أُن الاحسان فی العمل بحقق ا حصول علی الأجر؛ 
وذلك فی قوله تعالی : 
ط... ِا لا ئضی أجرَمَنْ آحسن عملا 2> 4 ۔ زالکھف 
ویروی عن الرسول الکریم ي أأنه نظر إلی ید تورمت من کشرة العمل فقال: 
اعذہ ید یحبھا الله ورسوله ؛. 


"۳ 


وقال صلوات الله وسلامه عليه * 
ہج ہ لان یحتزم أحدکم حزمة من حطب فیحملھا علی ظھرہ فیبیعھا خیر له من 
ان یسأل رجلا یعطيه أو یمنعه٤.‏ (رواہ مسلم ) 
ویوضح الرسول 8ے ان من لا یعمل ویسأل غیرہ العطاء یتدنی بقدر نفسه. 
فیٹول صلوات الله وسلامہ عليه : والید العلیا خیر من الید السفلی؛ والید العلیا 
ا منفقة والسفلی السائلة ٭. (رواہ مسلم) 


فی ھذا الفصل 


عا نا الأأساس الاول من الأسس العامة لاختیار خبرات ا لمناھج الدراسیة 
وتنظیمھاء وهو : التربیة الإسلامیة؛ وقد بینا خصائص ھلہ التربیة من حیث عالیتھا 
ومصادرها وغایاتھا وشمول أٹرھاء وأھم ما توجه السلم إليه من إخلاص فی العمل 
ودأب قی طلب العلم. ھذہ ا حصائص کلھا بنبغی أُن یأخڈھا مخططو المناہج فی 
الاعتبار؛ سؤاء عند اختیار خبرات ا ناھچ أم عند تنظیمھا أُو تقویم مردودھا۔ 


۲٤ 


أهھم مصادراتفصل اٹثائٹ 
أ ۔القرآن الگریم. 
بپ ۔ صحیح مسلم. 
ج ۔ صحیح الیخاری. 
د ۔ فتح الباری فی شرح صحیح البخاری۔ 
١۔الأابراشی‏ محمد عطی23ء 
التربیة الاسلامیة وفلاسفتھا (ط٣).‏ القاھرۃ : دار الفکر العربی۔ 
٢۔‏ الشافعی: ابراهیم محمد ؛ 


التربیة الإسلامیة وطرق تدریسها. الکوبت : مکتبة الفلاح: ١٤٠٥ھ‏ - 
۸۰" 
7 


۳۔ الشمراوی, محمد متوٹی : 


ھذا هو الڑسلام (ط١).‏ القاضر : الدار الصریة للنشر والتوزیع؛ ١٤٢٦ھ‏ 
-۸۷۰ 
٥‏ 


٤‏ الشیبائی, عمر؛ 


فلسفة التربیة الإسلامیة. طرابلس : الشرکة العامة للنشر والتوزیع والاعلان؛ 
۵ 
و 


٥۔النحلاوی,‏ عبدالرحمن : 


اأصول التربیسة الإسلامیة وأسالیبھا فی البیت والدرسة والمجتمع. دمشق : 
دار الفکر: ۱۳۹۹ھ - ۱۹۷۹ءم. 


٦‏ خلیل, محمد رشاد ؛ 


علم النفس الإاسلامی العام والتریوی (ط١).‏ الکویت : دار القلم ١٤٣١ھ‏ 
-۱۹۸۷ 
7 


۷۔ شدید؛ محمد : 
منھج القسرآن فی التربیة. بیروت : مؤسسة الرسالة ۱۳۹۷ھ - ۱۹۷۷م. 
۸ عطاں ٹیلی عبدالرشید : 


ا انب التطبیقی فی التربیة الإسلامیة. جدة : تھامةء ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۳ء. 


۲ 


۹۔ قطب:سید: 
نحو مجتمع إسلامی (ط٦).‏ القاھرة : دار الشروق, ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۳م 
4ے 
العدالة الاجتماعیة فی الإسلام (ط۹). بیروت : دار الشروق: ١٤٤٥ھ‏ - 
۳ء 
۹۔ 
الإسلام وسشکلات اضارۃ (ط۹). القاھرۃ : دار الشروق ١٤٠۱ھ‏ - 
۸۰۸" 
7 


۲۔ قطب محمد ؛ 


منھج التربیة الإسلامیة. بیروت : دار الشروق: ١٤٤٢ھ‏ - ۱۹۸۱م 


۳٣۳۔‏ مدکور علی احمد : 
مٹھچ الترییة الإسلامیة : أُصوله وتطبیقماتہ. الکویت : مکتبة الفلاج؛ 
۷ھ - ۱۹۸۷م. 


٤س‏ سے 


المفاھیم الأساسیة لمناھج التربیة. الریاض : دار أسامة للنشر والتوزیعء ٥٤١٤١‏ 
ھا - ۱۹۸۹م 
م 


٥۔‏ مرسی محمد متیر: 


التربیة الإسلامیة : أُصولھا وتطویرھا فی البلاد العربیة. القاھرة : عالم 
الکتب؛ ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۳م۔ 


و 


٭٭ ‏ _ سم 


أھم خصائص العلم 
وفق اٹتوجیه الإسلامی 
أولا : العلم فریضة علی کل مسلم۔ 
: العئم گله من عند الله ولا بنشد۔ 
؛ غایة العلم ھی تطبیق منوچ الله فی ا حیاق 
؛ العلم یحیط بجمیع متطلبات اخیاۃ. 


: تتوافق فیه حقائق الکون مع حقائق الوحی۔ 


العئم پرفع قدر طلابه عند الله سبحانه وتعالی. 


خصائص العلم وفق التوجیه الإسلامی هی الأساس الشانی لاختیار خبرات 
الناھج الدراسیة وتنظیےمها. فالعلم هو الوعاء ا شیری الذی تتھل مثە اللناھج 

الدراسیة؛ ولا یمکن ان یشمل ھذا الوعاء ما یخالف مقومات الجتمع. 

فلکل مجتمع عقیدته وقیمه وتقالیدہ الراسخة وآماله وتطلعاتہ الستقبلة. 
وتختلف الجتمعات فیما بیٹھا باختلاف ثقافاتھا من حیث النظرۃ إلی الکون 
والانسان وا حیاۃ وتتقارب وتتباعد بقدر الاتفاق أُؤ الاختلاف فی ھذہ النظرۃء لکٹھا 
لا تتطابق ادا إلا بالاتفاق الکامل فیھاء وهذا أمر بعید ا متال 

لذلك تحرص المجتمعات علی ان تحافظ نُظمھا التعلیمیة ومناھجھا علی 
معتقداتھا وقیمھا وتقالیدھا الراسخة وأن:تعمل علی وقایتھا من الغزو الخغارجی 

وصولا إلی المحافظة علی هُوبتھا الثقافیة وقایة لھا من عوامل التفکك والانحلال. 

کذلك الأمر بالنسبة للمجتمع السلم. لکی یحافظ علی قاسکه؛ ینبغی ان 
بحافظ علی مُویتہ الإسلامیة عموما وعلی محتوی ا مناھج الدراسیة - بصفة خاصة 
< من التلوث الخارجی. وبعرف :الملتخصصون فی ا ناھچ الدراسیة أن ھذہ المناھج 

تتأثر بالفکر السائد فی الجتمع عن العلم وخصائصہ. 

لذلك, فإنه من الأھمیة بِکان ان تراعی ا لناھج الدراسیة فی الملجتمع ا لسلم 
خصائص العلم الڈی تستقی منه المناھج الدراسیة خبراتھا. وأن تکون ھذہ الخصائص 
محل رعایة من القائمین علی ا ناہج الدراسیة فی العالم الإسلامی عند اختیار 

خبراتھا وتخطیطھا وتنظیمھا وتقویمھا ومتابعتھا. 

ونعنی بالعلم ھنا جمیع ما یتعلمه الانسان فی حیاتے. وبصورة أکثر تفصیلاء 
فإننا نعنی بە ال خبرات النظریة والعملیة والمیدائیة والتطبیقیة وشتی صور الخبرات 
التی یکٹسبھا الانسان فی أثناء وجودہ علی الأرض مادام حیا. وفق ھذا التعریف 
فإن العلم یجمع ا خبرات التعلقة بالوجدان والمتعلقۃ بالعرفة والمتعلقة بالھارات 
وغیرھا من الجالات: وأن العلم یحیط بجمیع جوانب العرفة والثقافة واخضارۃ 
والقیم والعتقدات وجمیع ما یمکن ان یحصل عليه الانسان فی ا حال أُو الاستقبال 
من معارف وخبرات إضافة إلی ما حصله فی تاریخ الإنسانیة السابق کله. 

۰ العلم فی الاسلام له خصائص بنبغی ان یحیط بھا مخططو الناعج لکی 
یأخذوھا فی الاعتبار عند اختیارہم لحخبرات ھذہ ا لناعج. عذہ الخصائص ھی موضوع 
اھتمامنا فی ھذا الفصل من الکتاب. وسنحاول إلقاء الضوء علیھا من خلال التفکیر 
فی الاجابة عن الأسئلة التالیة : 


۹ 


-ما موقف المسلم من العلم ؟ 


-ھل للعلم - وفق التوجیه الإسلامی - من خصائص غیر مسبوقة یتفرد بھا 
5۶ 


۔ھل للعلم مصادرہ فی الإسلام: غیر مانعرفہ من مصادر بشریة مثل بحوث 
العلماء ء وملاحظاتھم وحدسھم وتجارب معاملھم ؟ 
۔ھل للعلم فی ھذا الدین وظائف سوی تطوبع البیشۃ للانسان وإحکام 
السیطرۃ علیھا؛ وإسعاد الانسان عن طریق توفیر أسباب المتاع لە فی 
حیاته الدنیا ؟ 
۔وهل من غایة العلم فی ائجتمع اللسلم غیر توفیر الرفاہ لھذا الجتمع وفق 
الآھداف التی یراھا لنقسە؛ ووفق مصا حه-ومقتضیات تحقیق ما یطمح إليه 
من أھداف سیاسیة واجتماعیة وثقافیة واقتضادیة ؟ 
۔وھل ھناك حاجة للبحث عن مصادر أخری سوی العلم لتسییر أمور ا حیاۃ ؟ 
-وما واجب العلماء, وما أُثر ما حصلوہ من علم علی صلتھم بالله سبحانه 
وتعالی ؟ 
من خلال البحث عن إجابات لھذہ الأسئلة؛ وبالرجوع إلی المصادر الإسلامیة 
الأصلیة سنحاول تحدید خصائص العلم - وفق التوجیے الاسلامی - علی النحو 
التالی : 
أولا : طلب العلم فریضة علی کل مسلم. 
ثائنیا : العلم کله من عند الله ولا یئضب. 
ثالشا : غایة العلم ھی تطبیق مٹھج الله فی ا حیاۃ۔ 
راہعا : العلم یحیط بجمیع متطلبات ا حیاۃء وفق منھج الله 
خامسا : تتوافق فیە حقائق الکون مع حقائق الوحی۔ 
سادسا : العلم یرفع در طلابے عند الله. 


۳ٌ 


أولا :طلب اثعلم فریض3 علی کل مسلم : 

یحث الإسلام السلم علی طلب العلم؛ ویستنفر قواہ ألعقلیة وا حشسیةۃ 
والوجدانیة لکی تنھل من بحارہ الشاسعة. والتربیة الإسلامیة - لکی تتحقق للفرد 
وتظل جزہا لا یتجزاً من سلوکه - لاہد من ان تنبع من ذات المتعلمء ولابد من ان 
تشمل کافة جوانب شخصیعہ وکافة جوانب حیاته. وھذا لا یمکن أن یحدث مالم 
یجدٌ الفرد - فی إفراغ طاقته فی العلم وفق معطیات عصرہ وحاجة مجتمعه وبیئتہ. 

نتبین ھذا من قول الرسول الأمین گی : 

طلب العلم فریضة علی کل مسلم . ( رواہ ابن ماجه ) 

وقال امحق, تبارك وتعالی : 

>> سورة اُنزلناھا وفرضناھا وَأنرَلً فھا آیات بینّاتِ للْكم تذگرو ا‎ ٦ 

ڑالور 

وعنی " فرضناھا " اُلزمناکم الغمل با فرض فیھا۔ 

وکلمة " فریضة " هی الاسم من فعل "فرض“" ( لسان العرب: ۳۳۸۷ ) 
. ویمکن فھم الفریضۃ بأتھا : واجب مفروض علی الانسان أُن یژدیہ: ولا یجوز 
أُن تشغله عنہ الملشاغل أو تقعدہ عنە العقبات التی یمکنە التغلب علیها. واجب 
یژدیە الإنسان لله تعبداء ومن ثم ینبغی أُن یؤدیە بإتقان وإخلاص؛ لأئه عمل یقرب 
العبد إلی ریە. وبذلك؛ ینبغی علی ا مسلم ان یستمر فی طلب العلم طیلة حیاته؛ 
وفاء محق عبادة الله سبحانه وتعالی. 

وا یؤید ھذا القول أن أول آیات أنزلت من کتاب الله الکریم علی الرسول 
الأمین - الذی لا یعرف القرا والکتابة - توجه إلی وسائل اکتساب العلم؛ وھی 
القراءۃ والکتابة وذلك فی قولہ تعالی : 

(افرا اسم رن الد خلق لہ خلی الانسان من علق لك> افرً ورك الأَْرم 
لے الدي علم بالقلم >٣‏ علّم الإنسان ما لم يعلم طي> ۔ زالعلق) 

وھذا یبین ان طلب العلم - الذی من أھم وسائلہ القراءۃ والکتابة - فربضۃ 
علی المسلم, 

ومن أھم مایمکن ذکرہ لبیان أُن العلم فریضة علی کل مسلم, حقیقة أُن العلم 
مؤسس للنیة؛ وأن النیة مؤسسةۃ للعمل, أی ان العلم والنیة یسبقان أداء الأعمال۔ 
فالعلم بوجوب العمل وأھدافه ومتطلبات أدانه ومکانه وزمانےء یکون أُساسا لأن 
یقرر الانسان أن یقوم بە أو یترکہ: فقد یقرر أُلا یقوم بعمل ما إذا کان لە ا حبرۃ 


اش 


فی ذلك. وإذا قرر القیام فلا بد لە من أُن یکون قد عرف فیے ما یمکنە من أدائه 
بصورة صحیحة. . فمثلا لا یمکن ان یصلی المسلم مالم یعلم ان الصلاۃ فریضة وأن 
لھا أُرکانا ومواقیت وغیر ذلك ما لا یمکن أُداء الصلاۃ - علی الوجه الصحیع - 
إلا بعرفتہ؛ وبعد ھذا العلم فإنه یبدا بالئیةء وکذلك الأمر بالنسبة جمیع الأعمال۔ 

ومن حیث إن النیة مؤسسة للأعمال؛ فقد بیٹھا حدیث عمر؛ رضی الله عنه 
حین قال : 

ہ إغا الأعسال بالنیات: وانما لکل اسری ما نوی فمن کانت ھجرتە إلی الله ورسوله 
فھجرتہ إلی الله ورسول؛ ومن کانت ھجرته لدنیا یصییھاء آو اسرأۃ ینکحھا فھجرته إلی ما 
ھاجر إليه)۔ ( متفق عليه ) 

وقد أورد ابن حجر فی ( باب العلم قبل القول والعمل )؛ قال ابن الئیر: 
(أراد بە ان العلم شرط فی صحة القول والعمل, فلا یعتبران إلا ب فھو متقدم 
علیھما لأنه مصحح للنیة الصححة للعمل )۔ 


وقال تعالی : 

اطم انل بل (لا ل رَاسمَفر يك ...۰3 >>. [محمد] 

والتوجیه الربانی فی ھذہ الایة یقدم العلم بوحدائیة الله أولا .2 یتبعه العمل 
وھو الاستغفار۔ 


ویحث الله - ثبارك وتعالی - ھ عبادہ علی النظر فی الکون لیتبینوا قدرتہ 
علی ا خلق, ولیروا آیاتےە الکبری؛ ولیتفکروا فی بدیع صنعه ویؤمنوا بوحدانیته. 
وذلك فی کثیر من آبات القرآن الکریم: مٹھا منھا 

طاقاد بَْرون لی الیل کی خلقت یہ وإلی السماء یف رفعت 2> رإلی 

الجبّال کیْف نصبّتٗ 8> وَإلی الأرزض کَیف سُطحت جه فذگرإِنمَا نت مُذگکر +4 . 

زالغاشیة) 

وقد جاء 7 پا ؛ فتبه البدوی 

علی الاستدلال ا یشاہدہ من بعیرہ الذی هو راکب عليه: والسماء التی فوق رأسہ٠‏ 

وا جبل الذی تجاہےه٠‏ والأرض التی تحته علی قدرة خالق ذلك وضانعے وأنہ 
الرب العظیم ا مالك التصرف, وأنے الإلّه الڈی لا یستحق العبادة سواہ. 

( تفسیر این گئیں: ٦٣٦٤‏ ) 

وھذا النظر لا یمکن ان یصل إلی مراد ھذہ الآیات الکریمات مالم یؤسس علی 

قدرة علی التحلیل والتفسیر والمقارنہ والاستدلال والقیاس. وھذا کله مھهمة کل 

مسلمء وبالتالی, ٠‏ فإن العلم الذی بقدر الانسان علی القیام بھذہ الھمة یصیع ضرورۃ 


"۳۲۳ 


وفریضة؛ لأنه یمکن الانسان من الوقوف علی دلالات التوحید ومالا یتم الواجب إِلا 
بە فھو واجب۔ 

واستخلاف الله - سبحانہ وتعالی - للمسلم فی عمارۃ الأرض یجعل العلم 
فریضة عليه۔ فعمارۃ الأرض لا یقف مداھا عند حدود زمنیة أُو مکانیة, بل ھی متدةۃ 
بامتداد الأزمنة کلھا؛ منتشرۃ بانتشار الأمکنة کلھا. بعنی ان السلم مطالب بعمارة 
الأرض حیشما یکون ووقتما یکون۔ 


قال تعالی : 
وَعَد الله الین آسُوا منَکُم وَعَعُوا الصٔالحات لَيتَخفَنهُم في الأرض... 4_227 . 
اور 

قال تعالی : 
هُوَانشَاکم من الأرزض وَاسعم رکم ھا ... ک4 ۔ (ھد] 


وغنی عن القول ان العمارۃ ینیغی ان تتم باستشمار معطیات البیئة وفق 
مقتضیات العصر. فلکل عصر علومه وتقنیته التی ینبغی ان یتعلمھا السلم لکی 
یغمر بھا الأرض. فمثلاء عصر البخار وعصر الگھرباء وعصر الذرۃء وعصر الفت ٠‏ 
والھندسة الوراثیة علومه وتقنیته التی لا یمکن عمارۃ الأرض فیه واستثمارها 
الاستثمار الأمثل؛ مالم یلم الإنسان بھما۔ 

ولکل بیئة مصادرھا الطبیعیۃة التی تحجدد نوع العلوم والتقنیة اللازمة 
لاستثمارھا. فالبیئة الزراعیة تحتاج مل یل ای - إلی علوم تحلیل التربة 
واستئباط البذور والتسمید ومقاومة الاآفات وترشید استھلاك ا میاہ والحافظة علی 
البیئة من التلوث وتسویق اللحاصیل والتصنیع الزراعی؛ واستنباط البذور وإنتاج 
ال جدید باستخدا م الھندسة الوراثیةء ومقاومة التصحر۔ 

أُما حاجة استشمار البیئة التجاریة من العلوم والتقنیةء فتختلف عما سبق 
ذکرہ إذ ستحتاج علوم و تقنیة إدارۃ الأعمال وا محاسبة والدراسات الخاصة بحاجات 
الشواق الحلیة وا حارجیة للسلع؛ ویستوی ا جودة, وبتابعة حرکة السلع النافسة؛ 
وبآلیات التسویق ومھاراتە. 

وبذلك: یصیح اکتساب ال خبرات اللازمة لعمارۃ الأرض وفق علوم العصر 
وتقنیته فی مجال معین من مجالات مصادر البیئة فرض عین علی من یقوم بواجب 
عمارة الأرض فی هذا الجال۔ فالعلم إما أُن یکون فرض عین علی المسلم وإما ان 
یکون فرض کفایة؛ أی أنه فرض علی ای حال۔ 


.١ 


ویوضع حسین الشافعی؛ حدود کل من فرض العین وفرض الکفایة بقوله : 

وینقل الادریسی ( فی التراتیْب ) عن فقھاء الشافعیة : 

حکی الامام الشافعی فی " الرسالة " والغزالی فی " إحیاء علوم الدین ' 
الإجما اع علی ان الکلف لایجوز لە ان یُقدم علی أمر حتی یعلم حکم الله فیه؛ قال 
نراف فی " الفروق کور رج وم مو ا اد 


ومن أَجر, وجب علية ان یتلم ما شزعه الله فی الإجارۃ. وم قارض٠‏ وجب عليه أُن 
بمعلم حکم القراض, ومن صلى, وجب عليه ان تعلم حکم الله فی تلك الصلا... 
(۳۷-۳۰۱) 


ویصنف الشافعی من ” قوانین الأحکام الشرعیة " لابن جزی: ومنہ(العلم) 
فرض عین وفرض کفایة. فقرض العین مایلزم َلکلف من معرفة الطھارۃ والصلاۃ 
فإذا دخل رمضان وجب عليه معرفة الصیام؛ ء فإن کان لە مالء وجب عليه معرفۃ 
الزکاۃ. فإذا باع, وجب عليه معرفة البیوع. أما فرض الکفایة فھو مازاد علی 
ذلكف.(۳۷۰۱۱) 

ویقول أحمدِ العببال : 

قھٹاك علوم عینیة علّى کی مسلم ومسلمة وشاب وشابة لا یسع آیا مٹھا من 
بجھلھا أو بفرط فی طلبھاء وہو مالا یصع إسلامۂ إلا بھا من معرفة صحیحة 
للعقیدۃ والعبادة واملعاملات والسلوك وا خوف والرجاء والتطھر من الذنوب والتوبة 
إلی الله وحسن تلاوۃ القرآن والتعرف علی سیرۃ النبی الکریم لیحسن الاقتداء 
والتأًسی. .. وعلوم أخری لا یتم الواجب إلا بھا من سد حاجة الأمة وإعانتھا علی 
أداء رسالتِھا وإغناٹھا عن غیرھا... وھی علوم الصناعات المختلفۃة والطب 
والاقتصاد وعلوم الاجتماع والسیاسة وغیرھا... فھذہ کلھا تعتبر من فروض الکفایة 
إذا قا ام بھا البعض سقطت عن الیاقین؛ ء وإذا لم یوجد من المسلمین من یقوم بھا 
أثیت الأمة کٹھا : کا حاجة إلی الجتھدین وأھل الذکر سواء بسواء. (۳؛ )٦٦‏ 


قال تعالی : 
ما کان ومن لینفروا کَالَه وا نر من کُل قرف ز مَنهَمْ طَالفة لَتققهُوا في الین 
ولینذِروا فَومهم إذا رجموا لِم لعلَهمحَذروتَ 47 ۹ . زالعوبةز 


وا یجعل طلب العلم فریضة اُن الله سبحانہ وتعالی حین خلق للانسان السمع 
والبعیر والفؤاء. وحین خلق لە اللسان والشفتین والعقلء فإنه خلق ذلك کلە لکی 
یستخدمہ الائسان فی التعلم والتبصر والتدبر فی عناصر الکون من مخلوقات الله 
سواء فی نفسە أُو فی غیرہ. وھذا التبصر والتدیر یحتاج إلی حصیل مستمر للعلم, 


۳٣٤ 


واکتساب مستمر للخبرۃ. ومادام هذا التبصر والتدبر والتفکر عملیات دائمسة؛ 
فإن تحصیل الانسان لألیات ممارستھا تکون - أیضا - دائمة. 
علیٰ وجە العموم؛ فإن أی مل یقوم یہ السلم ینیغی ان یڈ فیه کل 
جھدہ حتی یتقنه. فقد ورد فی الاثر : 
ن الله یحب إذا عمل أحدکم العمل أن ینقنہ ٤‏ .(صحیح ا لجامع الصغیر 
وامقاصد) 
والقرآن الکریم یسین اُن إحسان العمل أساس لضمان الآجر, وذلك 
مصداقا لقول ا حق تبارك وتعالی : 
(... إِنا لا ئضی أجرَمََأَحَسنَ عل جک (الکیںا 
والاحسان والاتقان یستلزمان التأعل لھما بالعلم وا مھارۃ. إضافة ما سبق, فإنه 
قد ورد فی الأثر أن امحکمة ضالة المؤمن انی وجدھا فھو أحق الناس بھا. ولکی یؤتی 
الإنسان الحکمة ینبغی أن بستفرغ طاقعه فی التعلم؛ بحیث یصبح العلم فی حیاته 
فریضةء وھذا ما قررہ القرآن الکریم وما اُرشذنا إليه نبینا عليه الصلاۃ والسلام؛ وما 
أفادت بە المصادر الشرعیة الأآخری. 


ثانیاً ٭العلم کل من عند الله ولا یثقد ٠‏ 

إن العلم یملاً جوانب حیاتنا وتعٹبرہ علامة میزة لعصرنا ا حاضرہ نشھدہ فی 
تصویر الأقمار الصناعیة لسطح الأرض وما علیھا ومافی باطنھا من میاہ جوفیة 
وبترول ومعادن وأخادید وحرکۃ: وفی التقنیة التی عبرت بالانسان عصورا إلی 
مستقبل لایعرف مدی ماسوف یحدث فيه من تغیرات إِلا اللهء سبحانہ وتعالی؛ 
وفی اللراکب التی تسبح فی القضاء: وأصبح البعض یتھافتون علی رکوبھا کأنھم 
سیذھبون فی رحلة سیاحیة إلی بلد مجاور. ونشھدہ فی مخزون الھلاك والفتك الذی 
یھدد حیاۃ الیشریة من قتابل وصواریخ قصیرة الدی ومتوسطته وطویلتهء ونشھدہ 
فی استتباط طرق جدیدۃ فی الزراعة فی التریة وبدون تربةء وباستخدام میاہ الأنھار 
العذبة ویاستخدام المیاہ ا الحة التی کانت بالأمس سببا فی جدب الأرض وعقمھاء 
ونشھدہ فی الطبً حیث زراعة الاأعضاء ونقلھا من انسان لآخر واستبدالھا بقطع 
آخری من صنع البشر وفی جراحة ا مناظیر؛ ونشھدہ فی الھندسة الوراثیة التی فتحت 
آفاقا رحیبة فی زراعة ال جینات ساعدت - بعد الله - الإانسان علی استنباط سلالات 
جدیدة من النباتات وا حیوانات: وغدا قد نسمع مالم یخطر علی قلب بشر. فکل ھذا 
فی علم الله سبحانه وتعالی۔ 


۳٢ 


ومنذ أن خلق الله الأرض ومن علیھا وما سیکشفہ العلساء حتی یرث الله 
الأرض ومن علیھاء هز کلە من عند الله سبحائہ وتعالی, وھو من الأسرار التی 
اودعھا الله فی الکون, یدل علی ھذا قوله تعالی : 


ط.. ول ڈو علِلما عراش لاکن ل4 ریوسف) 


وقوله تعالی : 
طمُوَالذي خَلَق لم ما في الأرضِ جَممما ... 7> ۔ (البقرق] 
وقوله تعالی : 
وعلم آدم الأسْمَاء لھا ... نک >۔ (البفر3 
وقوله تعالی : 
...دک رب زذبی علما 2ک 4. زطەر 
وتوله تعالی : 
طإ فلرا سْحَانك لا علم تا إِلأ ما عَلَنَا یک )۔ البقرۃ] 


وما یکتشفہ البشر من هذہ الأسرارء هو ماٴ یوفقھم الله تبارك وتعالی فی 
کشفہ ؛ فبمشیشتہ واذنه یکشف عالم الذرة وعالم الھندسد الوراثیة وعالم القضء 
وغیرہم ما یقدرهم الله علی الوصول إلیه من مکنونات خلقه فی الکون. فقد قال 


الحق تبارك وتعالی: 
ط.. ولا یحیطرن بشَىم مَنْ علمه إلأ بَا شَاءَ ...4122 ). (البقرق 
7 0 وی 
' فإعَالم الب فلا یھر علیٰ یه لخد 2ه إلأ من اعنیٰ من رَسُول فَله سك مِنْ 
بین دہ ومن خلَفه رَصدا 22ل )4 ۔ (ا جن] 


فحقائق الکون لا یبتکرھا الانسان؛ وإفا کانت مستورۃ عنہ؛ واکتشافہ لھا 
جعلە ینتفع بھا فی دائرۃ أرسع لأنھا کانت تژدی مھمتبا قبل أُن یکتشفھا؛ 
فالکھرباء کانت موجودۃ فی الکون ولکن باکتشاف الإنسان لھا استطاع ان ینقلھا 
من میدانھا الأصیل إلی میدان فرعی فی حیاتہ ( ۲ء ۲۷). وبقول الحق تبارك 
وتعالی : 

ط... َقوٰق کل ذي علم علیم 2ه ۷ [یوسف] 

إذنء الله تبارك وتعالی یساعد الآانسان علی کشف ما یشاء من الغیب؛ وھو 
بھذا الکشف لایخلق ولکن یستنبط ما کان مستورا عن عقله. ولذلك: فإن مالم 


3٦ 


بدرکە الانسان بعقله لیس معدوماء بل هو کائن, وإما لم یشأً الله بعد اُن یکشف 
عنه للانسان إلی أن یشاء ان یظھرہ لہ. یقول ا حق تبارك وتعالی : 


ظ سْريهِم آیاننا في الافاقِ وفي أَنفْسهم . تک >. [فصلت 

ونجد فی "صفوة التفاسیر* ھذہ الآیة با یوضح آن اللمٴ - سبحانه وتعالی ۔قد 
قصد بھذہ الآیة أُن یظھر للکفار دلالات وحججا بأن القرآن حق من عندہ ون ھذہ 
الدلالات وا حجج فی أقطار السموات والأرض من الشس والقمر والنجوم والأشجار 
والنبات وغیر ذلك من العجائب العلویة والسفلیےةء فی عجائب قدرة الله فی خلقھم 
وتکویٹھم وجاء ٭ أ٘یضا فی "”صفرۃ التفاسیر " قوڈ القرطبی فی تفسیر " وفی 
أنفسکم أن الراد ماقی اأنفسھم من لطیف الصنعة وبدیع الحکمة.. 

ومن خصائص العلم فی الإسلام أنە لا ینقد مھما توالت السنون ومھما کشف 
الله للانسان من مکنونہ. والعلم الذی لایزال فی طی الغیب ولم یوفق الله الإنسان 
للکشف عنہ؛ مخزون ضخم لا یمکن للانسان ان یحیط بہء ولا یمکن أُن ینفد فی 
یوم من الأیام. ومھما کان البشر بعضهم لبعض ظھیرا فی الکشف عما یخفیه الله 
من أسرار خلقه, فلن یستطیعوا الإحاطة بھا ولا الا مام بدقائقھا, وسیظل الأمر کذلك 
إلی یوم القیامة ویدل علی أُن العلم الغیب عن الآنسان لاینفد قول الحق تبارك 


وتعالی : 
ط... وَما أرتُم مَنَ الم لأ فیا 2ه >. (الاسرائ 
وقوله تعالی : 
طإفُل لو کان الْحر مدادا لکلمات رَبي نفد الحْر قَبْل ان نفد کلمات رَبي وَلَو جا 
بمللہ مَددا (> 4. زالکھف 
وقوله تعالی : 
وو انما في الأَرْض من شَجَرق الام وَالْحْر يَمہ من بعدہ بعد بحر ما نَفدت 
لمات اللہ ... 27ک ۷. زلقمان 


۷ں 


ٹالٹا : غایة العلم ھی تطبیق متھج الله فی الحیاۃ: 

من المعروف أن مفھوم العبادۃ فی الإسلام شامل. فھو لا یقتصر علی أُداء 
الشعائر التعبدیة فحسب٠‏ ولکن یشمل جمیع جوانب سلوك‌ الانسان فی جمیع جوانئب 
حیاتہ: ویحیط ہجمیع نشاطات الإنسان فی الاعتقاد والعبادة العاملات والأخلاق, 
ویأبی علی الآنسان إلا ان یعبد الله فی کل قول یقوله وکل عمل یعملہء ون یبتغی 
بذلك وجه الله تعالی. وذلك مصداقا لقولہ تعالی : 


وَنا خلقت الْجی والؤنس إِلأ لِضْدُونِ <2> 4 الذاریات 

وقوله تعالیٰ : 

طف ان صلاتی ونسکي وَمَحایٰ ومماتي لله رب الین 5 لا شِيك ه وك 
أبرتُ َآنا أوْلَُ ملین 2> )۔ زالأنعام) 


فغایة العلم؛ إذن, تطبیقه فی ا حیاۃء ومن وظائفہ ان یزید الانسان معرفة بریه 
لیعبدہ حق عبادتہ اعتقادا بوحدانیتہ؛ وأداء لشرائعہ؛ والتزاما ِنھجھ. وأن بڑھله 
للارتقاء با حیاۃ وفق معطیات العصر. ولا یکون ھذا:سلوکا موجھا نحو الذات فقط؛ 
ولکن نحو الغیر واللجتمع أیضاء فالمسلم لا یعیش فی معزل: ولا بعمل لذاتہ فقط؛ 
ہل هو عنصر فی جماعة السلمین: وعضو فی المجتمع السلم وفی الجتمع الانسانی. 
ویذلك فإن تطبیق منھج الله فی کل مکان وکل زمان وکل الأمور خدمة کل الناس 
غایة من غایات تحصیل العلم فی الإسلام. قال الله تعالی : 

ڈاتر کاب أَنزلتَاۃُ إِلْيكَ اخرج الَاس 7 الْمّاتِ لی الُورِ پان نَم لی صراط 
ری الحمیدِ تن 1 (إبراھیم] 
وئلاحظ ھنا ان المخطاب یخص الناس کلھم؛ ذکرھم وأنشاہم دون مییز لعنصر 
آو دین او لون أو خلافه. 


وقال تعالی : 

رت رس من قَِللكَ إلأ رِحَالاُ ُوحي لم اسْاوا مل الذکْر إن کْم لا 

تعلمون ۵> 4 . زالنحل] 

وقال تعالی : 

ہکم اسنا فْکُم رسُولأمَکُم یو علَیکُمآیاتا َ یکم لمکم الکَاب وَالْحكمَة 
لمکم ما لم تَکُوْوانَعلمرہً 2> 4. [البقرق 


+۷٣۸ 


ویروی السیوطی : أن الرجل من الصحابة کان یحفظ من القرآن عشر آیات ٹ ۶ 
لا یتجاوزھا حتی یفھم معناھا ویؤدی ما طلب فیھا. وعلی ھذا أمضی ابن عمر 
ثمانی سنوات فی حفظ سورۃ البقرۃ, 

وا یوضح - أیضا - أن تطبیق ما یتعلمه السلم هو ساس المعرفة ما قاله 
ابن مسعود رضی الله عنہء حین قال : 

کنا إذا تعلمنا من النبی پچ عشر آیات من القرآن لم نتعلم العشر التی بعدھا 
حتی نعلم مافیه: فقیل: من العمل ؟ قال : نعم۔ 

وعن عبدالله بن مسعود رضی الله عنہ ان النبی قیٹ قال : 

<لا تزول قدما ابن آدم یوم القیامة من عند ربّه حتی یسأل عن خمس : عن عمرہ فیما 
آفناہ وعن شبابە فیم أبلاہ. وعن مالە من أین اکتسبه وفیم أنفقہ وماذا عمل فیما علم ۴۔ 
(أخرجہ الترمذی ) 
طبقا لھذا الحدیث فإن الانسان یسأل عن علمه فیم استخدمہ ؟ ہل استخدمهہ 
فی الحخیر أم فی الشر ؟ ام حبسه عن الناس فلم ینتفع بە أحد. وقد أوضع الحق تبارك 
وتعالی وظیفة العلم فی مساعدۃ العالم علی معرفة قدرۃ الله وبدیع صنعه وعظیم 
سلطانہ: ھا یجعل العلماء یخشون الله. نجد ھذا فی قوله تعالی : 

ط ومن الّاس وَالذراب وَالأنْعام مخلفَ اْوائهُ کَذَلك إِنما يَحْشٰی الله مِنْ عیّادہِ الْعلماءٔ 
اللہ عزیز غفوز 7> 4 ۔ زفاطر] 

ویقول تعالی : 

کن وا سرد کی افیلم لدلد بنا و دو ول 
بلِكَ والمقیمین الصّلاة والمژنون الرَکاةٌ وَالْمومْود باللہ لیم الآخرِ 20 سْژتیھم أَجْر 
عَظما 2> 4. (الساع 

والله سبحانه وتعالی بریدنا أُن نتدبر فی مکونات ھذا الکون ونبحث عن 
أسرارہ؛ ونستخرج منە ما ینفعنا فی دنیانا وآخرتنا. فیقول تبارك وتعالی : 

پڑوکایین من آیق في السموات والأرض یمو عَليْها وَهُم ھا مُعْرِضُون >4 


[یوسف] 
ویقول تعالی : 
قد يسْرنا اقآ للذکر فھل من مُذکر 2> پ. زالقمر 


۱ٰ۹ 


ویقول تعالی : 

را سو ہت سب تس 
لیم يحَدرُوہَ 5> 4۔ اریت 

ونلاحظ أُن ا خطاب ھنا للناس جمیعا؛ ولاشك اُن قیمة العلم ھی فی مدی 

ثرہ فی حیاۃ الناس بالتطبیق العملی, ولاشك أیضا ان النصوص وحدھا لاتصنع 

شیئاء ون المبادی وحدھا لا تعیش إلا إذا تحققت آثارھا فی حیاة الناس. 

ویفصّل ھذا إجرائیا مصطفی عبدالصادق,: فی قولە : 

إن الإسلام وتعالیمے ارتبط بالسلوك من اللحظة الأولی٠‏ فمن اللحظة التی 
یؤسن فیھا الإنسان بأن الله واحد وھو خالق الکون ومصدر النعم وإلیه الصیر؛ 
وبیدہ الحساب... . من تلك اللحظة یتبدل سلوك الانسان فلا یسجد لصنم ولا یشھد 
الزور ولا یکل الریا۔۔۔ إلخ؛ بل یتحمل - فی سسبیل ذلك - العذاب الألیم, ولا 
یرجع عن الحق. ومن ھنا نجد ان العلم الاسلامی ارتبط با حیاۃ العملیة للناس؛ 
وذلك لأن الدین والحیاۃ فی الإسلام لا یفترقان ( )٣٢١٠٤‏ فالعلم فی الإسلام لە 
أُھداف محددۃ أھمھا أن یحقق بە الإانسان العبودیة لله تعالی: وأن یحقق بە تطبیق 
منھجه فی ا حیاة : حیاۃ الفرد وحیاۃ ا جماعة؛ وا حیاۃ فی الجتمع علی وجه العموم؛ 
ویوظف العلم فیما ینفع الناس ویجعل کلمة الله ھی العلیا ٠‏ ویمگن لدین الله فی 
الأرض٠‏ وبھِیٔئ للناس کلھم التقدم والرفاہ. وھذا یخالف ما یتصورہ البعض - خطاً 
- من ان العلم الالھی یتعلق بالعبادات فقط وربا بالأخلاق, أما العلوم التعلقۃ 
بالکون وربا با حیاۃ الدنیا فھی من صنع الانسان. 

فالله سبحانە وتعالی - خلق الانسان وأودع فیه العقل والفژاد والبصر 
والسمع وغیر ذلك من وسائل اتصال الانسان بالعالم الخارجی, وأمرہ بأن ینظر؛ 
ویتفکر؛ ویتدبر لیصل إلی بدیع خلق الله فی نفسه وفی الکون. وبهذا فإن الله قد 
آمد الإنسان بوسائل البحث فی ذاتہ وفیمن حوله وما حوله من حیسوان ونبات وطیر 
وجماد وأنساق من الجرات والنجوم والنیازك: وتکامل بین عناصر الکون وغیر 
ذلك من الملشھود أمامہ۔ 

والله هو الذی استسخلف الانسان فی الأرض وأمرہ بعصمارتھا. وھذا 
الإستخلاف لیس مطلقا ء٠‏ وتلکم العمارۃ لیست بدون قیود؛ بل یحکمھا مٹھج أُنزله 
- الله سبحانہ - لیطبقه الانسان فی حیاته الدنیا فی مختلف شئونھا با فی ذلك 
اکتساب معارف وخبرات جدیدۃ فی أثناء کدحە لعمارة الأرض إنفاذا لأمر الله۔ 


٤ 


فالله - سبحانە وتعالی - هو خالق الانسان ویعلم مافی نفسہ؛ وھو الڈی 
یقدرہ علی کشف ما سترہ عنه من أسرار الکون فی وقت معلوم, لا یمکن لأحد سواہ 
تقدیمه أو تأخیرہء وغایة سعی الانسان فی الانیا فی عبادۃ الله وفق منھجە. 

فالعلم کلە من عند الله سواء ٭ صاجاءنا عن طریق الزحی أُو ماوفقنا إلی 
اکتشافه فی آئنا ٭ سعینا لعمارة الأرض,؛ وھذا العلم لا ینفد لن أسرا رخلقه غیر 
محدودة بزمان أو مکان. والھدف من اکتساب علم الله هو حقیق منھجه فی حیاۃ 
الیشر جمیعا بالعمل علی عبادة الله حق عبادتہ؛ والارتقاء بحیاۃ الناس کلھم آفرادا 
وجماعات باستخدام أأفضل معطیات العصر مع الالتزام بتعالیم الدین ا حنیف. 


رابعا : العلم یحیط بجمیع متطلبات الحیاۃ وق منھج الله : 

العلم فی منظور الاسلام قسمان : الأأول منزل من عند الله سبحانه وتعالی 
یؤسس لحیاۃ الإنسان فی الدنیا وفی الآخرةء ویبین صلته بریە وینفسه وبأخیه السلم 
وبجتمعءۂ المحلی با فی ذلك الأسرۃ, وبالملجتمع الاسلامی علیٰ وجے العموم؛ 
وبا حیاۃ والکون؛ ویتکون هذا القسم من علوم الوحی : 

القرآن الکزیموالسنة الطھرۃ الوحی بھا۔ 

قال تعالی عن القرآن الکریم : 

ط... واأوحي لی ہڈا اقآ أنذِرکم بہ ومن بَْغ ... ۶ه 4. زالأسام) 


وقال : 
ط( نَحْ نر عليْكَ اقآ میا تک 4 . زالإنسانح 
وقال : 
هإ وَكَذلك أُوَحَي إِليك فرآنا عَرَيِي لَدِرَأماقَری ...7ی 4>.... (الشوری] 


وعن السنة اللطھرۃ, قال : 
٢‏ وما ینعلق عنِ الْھویٰ (ك> إنٗ ہُو إلأً وحي يُوحیٰ +(ي> عَلَمہ شدید القریٰ (ج> )4 


زائجم] 
وقال : 
ط... وا ناكم الرّسُول فحذوه وما ناكم عَلهفَاتَهُرا ... می 4. . زاخشر] 
وقال : 
ط.. فان نازعلم في شيء روہ ِلی اللہ وَالرسُول ... 7ک . زالنساء 


٤۶١٤ 


وسوقف اللسلم من علوم الوحی هو الاستیعاب والفھم والصمٹل والاتباع 
والتطبیق. 

ومن بدیع صنع الله ۔ تبارك وتعالی ۔ ان جعل التفکیر فی خلق الله والتدیر فی 
صنعہ والعمل علی کشف أسرارہ ومکنوناتهء فرض کفایة علی السلمین : قال 
تعالی: 


7 7 کر من کُر رآ تم الله هو فی الدیِوَََِدُِوا َوْنَهمْإِفَا روا 
َِْهم لعلهم حذرُوتَ 2ک ٠‏ . زالتربة 

ولم یضع الله سبحانه وتعالی قیدا علی قدرۃ الانسان علی الإبداع والابتکار 
والتجدید والتحدیث فی أسالیب حیاته وطرقھاء : مادام ھذا یتم وفق منھج الله. وھذا 
جانب اللکتسب من المعرفة هو الشق الشانی من العلم وفق نظرۃ الدین ا حنیف: وھو 
الخزون ا حبری الذی یکشف عنە الانسان نتیجة لتفاعله مع معطیات حیاته: وما 
ینتقل إليه من الغیر. وعليه ان یوظف ھا کله فی استنباط حلول مبتکرۃ ما یواجہ 
مسلمین فی مشارق الأرض ومغاربھا من مشکلات: وما یساعدہ علی عمارة الأرض 
وتسخیرہا لخدمة البشریة جمعاء. وھو فی ذلك یعبد الله إِن اتبع المنھج الڈی حدہ 
لله - تبارك وتعالی - آسسە التی ُنزلھا الله فی علوم الوحی۔ 

بناء علی ما سبق, فإن عمارة الأرض وتسخیرها ما اأُودع الله فیھا من ثروات 
وطاقات وابتفاء ما بشه فا4 فیھا من رزق, ومایلزم لذلك من التعرف علی سان 
لکون والعلم بخواص ا ماد وطرق الاستفادة منھا فی خدمة العقیدۃ؛ ونشر حقائق 
لإسلام وتحقیق ا خیر والفلاح للناس. کل ذلك یعد عبادةۃ یتقرب بھا العلسماء 
والباحثون إلی الله. وطاعة یثاب علیھا الناظرون فی الکون والکتشفون للقوائین 
التی تریط ہین أُجزائه والستنبطون لوسائل تسخیرھا یر الناس ومنفعتھم. 
وھکذا تلتقی علوم الشریعة مع الطب والھندسة والریاضیات والتریبة وعلم 
لنفس والاجتماع... فی أنھا کلھا علوم إسلامیة ما دامت داخل الاطار الإسلامی 
وتتفق مع تصورہ ومفھومہ؛ ملتزمة بأحکامہ۔ وکلھا مطلوبة بقدرِ للمسلم العادی 
ومطلوبة علی مستوی التخصص لفقھاء الأمة ومجتھدیھا وعلماٹھا۔ 

وقد ظھرت مسمیات مختلفة لھذین القسمین من العلم - علوم الوحی والعلوم 
امکتسبة. وذلك مثل : علوم النقل وعلوم العقل؛ وعلوم اللقصد وعلوم الوسیلة؛ 
وکتاب الله السطور وخلق الله المنظورہ إلی غیر ذلك من التسمیات التی لا تمس 
جوھر وظیفة کل قسم فیھا فی البنیة العرفیة للمسلم. 

ومھما اختلفت الحسمیات: فإنه لاخلاف علی ان ھناك مصدرین للعلوم 
الاسلامیة: اأولھماء الوحی ؛ وذلك فی الجوانب التی یعلم الله ۔ سبحانه وتعالی ۔ أنْ 


رہ 


الإنسان لا یھتدی فیھا إلی الحق من تلقاء نفسہہ والتی لا تستقیم فیھا الحیاۃ علی 
وجھھا السلیم إلا بقررات ثابتة من عند الله الحیط بکل شیء علما. 

وثائیھما, العقل الیشری, وأدواته فی تفاعله مع الکون ا مادی نظراً وتأملاً 
وتجریة وتطبیقا فی الأمور التی ترکھا الله العلیم ا لحکیم لاجتھاد هذا العقل وتجاریہ 
بشرط واحد هو الالتزام التام فیھا بالأحوال العامة الواردة فی شریعة الله ا منزلة 
بحیث لا تحل حراما ولا تحرم حلالاء ولا تؤدی إلی الشر والضرر والفساد فی الأرض. 

ونحن, وإِن کنا قد بینا ان للعلم فی الإسلام مصدرین : أحدھما موحی بە 
والآخر مکتسب؛ فإن الھدف ھنا لیس تقسیم العلم إلی شقین أحدھما للدین والآخر 
للانیاء وأن أحدھما منعزل عن الآخر؛ وأن الاول وظیفتہ فی ا حیاۃ تختص بأمور 
معینة فقط مثل الدعوۃ والعبادة والأمر باللعروف والٹھی عن ا منکر؛ ون الثانی 
یتولی شئون حیاة الناس وحل مشکلاتھم. وھہذہ الفکرۃ وان أصبحت شائعة فی 
کثیر من الأنظم التعلیمیة فی بلاد السلمین, إِلا اُنھا دخیلة علی مفھوم العلم 
ووظیفته فی الإسلام. بل إِن تسربھا إلی نظم التعلیم فی بلاد الأمة الإسلامیة شطر 
نظام التعلیم داخل کل بلد تأثرت بھا إلی نظامین للتعلیم : اأحدھما دینی والآخر 
مدنی؛ وأدی ھهذا إلی تقسیم علماء الأمة إلی علماء فی ہو العلوم الدیئیة ۷ 
وآخرین فی ہد العلوم الدئیة أو الائیویة ٭. فانشطر شباب الأمة أأیضاً شطرین کل 
شطر ینتمی إلی أحد النظامین. وکن الدین منقطع الصلة با حیاۃ الدنیاء وکأن العلوم 
الدنیة لا صلة لھا بالدین۔ 

ھذا الوبال نتج عن ال جھل بقومات العلم فی الإسلام. فطبقا لفطرۃ الإسلام؛ 
کل علم یھدف إلی خدمة البشریة ویوجە الفرد إلی ان یسلك فی مختلف جوانب 
حیاتہ فی القول والعمل - وفق منھج الإسلام - هو علم إِسلامی. وفی الإسلام 
تتحمل جمیع العلوم - الوحی بھا والکتسب - مسٹئولیة تربیة الفرد تربیة إسلامیة 
تعدہ لکی یعمر الأرض ویحل ما أحل الله وینھی عما نھی عنه. 

ویقول أحمد العسال عن شمول العلم وارتباط بعض بالبعض الآخر 
.)٠۰,۳(‏ 

کما أُن شمولیة العلم وارتباط بعضه بالبعض الآخر, وأن الحقیقة الکونیة 
والانسانیة والاجتماعیة منبثقة من عقیدة التوحیدء ومن الإیمان بالله الواحد ا حالق 
الدبرء عالم الغیب والشھادۃء قضیة یجب ان تکون واضحة ومفھومة ولا یماری فبھا 
إلا من ینکر البدھیات أو یعمی عن ضوء الشمس, وأن الفصام النکد الذی حدث 
نتیجة التفکیر ا مادی والانیوی الذی تسرب إلی مجتمعات السلمین علی حین غفلة 
أُو ضعف یجب أُن ینٹھی وتصفی آثارہ. وإن العلوم کلھا فی الإاسلام یقصد بھا 


٤٣ 


وبطلبها العمل والاخلاص لله عز وجل٠‏ وأنھا وان انتقسمت حسب الشخصصات 
وشرائح ا حیاة فھی تنتھی إلی علوم مقاصد وغایات, وعلوم وسائل وخدمات: وأُنھا 
رنب حسب الأولویات وا حخاجات. 

وقصاری القول ُن العلم فی الإسلام یشمل جمیع متطلبات ترییة اللسلم 
المعاصر۔ ونعنی بە المسلم الذی یسلم مٹودہ فی حیاته لله فیعیش وفق منھجە عقیدۃ 
وشریعة وعبادة ومعاملة وخلقاء الڈی بستخدم أکٹر علوم العصر تقدما وأحدث 
التقنیة وأفضل اُدواتھا فی العمل علی تقدم الأمة الإسلامیة وحل مشکلاتھا. وھذا 
یجمع بین الاصالة والمعاصرۃ النابعة من صلاح الإسلام لکل زمان ومکان. 

ویذلك, فان العلم فی الإسلام یشمل ا لجبر والھندسة والکیمیاء والاجتماع 
والشربیة وعلوم الوراثة وعلوم الفضاء والاًداب والفنون, إلی جانب علوم القرآن 
والشریعة والفقه وعلوم ال حدیث وعلوم اللغة وغیرھا. 

وإلی جانب تأھیل الإنسان للحیاۃ الدنیا وللحیاۃ الآخرۃ. فإن العلم فی الإاسلام 
یشمل الغیب والمشھود الحسوس, والنظریة والتطبیق؛ وجمیع ما یتعلق بحیاۃ الفرد 
من ا مھد إلی اللحد: وتعلیمہ وتربیتہء کما یشمل جمیع شئون المجتمع. 

وکما سبق أن ذکرناء فإن من العلم ماہو فرض عین وماھو فرض کفایة. 
فمعرفة کل مسلم من العلوم الشرعیة ( علوم الوحی ) القدر الذی یساعدہ علی 
الحیاۃ وفق منھج الاسلام فرض عین؛ أما التخصص فی العلوم مثل الفقه أو النحو أُو 
الذرة أؤ الھندسة او الطب فقد جعلە الله فرض کفایة علی الجتمع المسلم؛ وفرض 
العین یعنی بأنه یتعین علی کل فرد فی الأمة فعله مالم یرخص لە, : أما فرض 
الکفایة فیمکن التعبیر عنە بأنه یکفی ان یفعله من السلمین عدہ یسد حاجة الأمة 
مثل ا جھاد والأمر بالعروف والٹھی عن ا منکر والصدقۃ: وغیر ذلك من مقومات 
الحیاۃ فی الإاسلام من واجبات المسلم. ومن ثم ینبغی أُن یتعلم السلم واجباتہ نحوھا. 
ولا یعفیه من السؤال عنھا عدم معرفته بھا ما دامت مصادر العرفة بھا متوافرۃ 
حولہ فی المجتمع ا مسلم. فالعلم بھا إذن فرض عین. 

والأمة الاسلامیة فی حاجة إلی متشخصصین یقودون رکب ا حباۃ فیھا 
ویقودونھا إلی اللکانة اللائقة بھا. وقد وصفھا الله سبحانه وتعالی : 

ظإ کم خََرَأمْدِأَخيجَت لاس ... کی ۔ (آل عمران] 

ھذہ الأمة لا تکون خیر أُمة أخرجت للناس مالم ترب من ہین اُبناٹھا وفق 
منھچ الله تبارك وتعالی : عالم الشریعة القادر علی الاجتھاد والبحث عن حلول 
إسلامیة للمشکلات المعاصرۃ التی تواجه السلمین, القادر علی الإاسھام فی تبصیر 


١٤٤ 


أولی الأمر بشأن امحکم ا أنزل الله۔ وعالم الھندسة الزراعیة الذی یسعتبط أُصنافا 
جدیدۃ من البذور التی تغل غلة غزیرۃ فیساعد الأمة علی أن تصل إلی اقصی 
الستطاع فی إنتاج الحبوب,؛ وعالم الطب الذیِ یستنبط طرقا وأسالیب فی 
التشخیص والعلاج, وعالم الذرۃ الذی یستطیع أن یطوع علوم الطبیعة النوویة 
وغیرها لخدمة الانسان: وللافاع عن دین الله وأمته۔ 

ولا تستطیع أُمة أُن تنھض دون ان تعد - إلی جانب العلساء - الفنیسین؛: 
فھؤلاء لا غنی عنھم فی التقدم العاصر؛ فکاتبو برامج ا حاسب الاّلی(الکمبیوتر) 
والقائمون علی صیانته وغیرھم من ذوی امھارات العالیة فی تشغیل وصیانة مختلف 
الأجھزۃ والّلات: من عمد التقدم فی الأمة. وما ٹهضت البلاد ا لتقدمة إلا بإعداد 
القوی البشریة عالیة الکفاء فی مختلف ا لمجالات۔ 

وھکذا نجد أُن مفھوم العلم فی الاسلام لا یقتصر علی علوم الوحی وحدھا؛ 
ولکنە یتسع - إضافة إلیھا - لکل العلوم الکتسبة بواسطة البشر سواء ما ینتج عن 
البحث ام ینتج عن التطبیق فی مختلف مجالات ا حیاۃ, وأن علوم الوحی تحدہ إطار 
حرکة علوم الاکتساب لکی لا تخرج الأخیرۃ عن الحدود التی بیٹھا الله للعلم 
والعلماء فی اکتساب العلم وتطبیقہء کما أن علوم الاکتساب تکشف عن مجالات 
کثیرۃ مشھودة تثبت صحة ما جاء فی علوم الوحی۔ 

بھذا للفھوم الواسع للعلم فی الاسلام, لا جد قضیة من قضایا ال حیاۃ فی کل 
من العقیدة والعبادات والمعاملات والأخلاق والتقدم العلمی والتقنی والاجتماعی 
والشقافی وغیرعا من الجالات الأقل مدی مثل العقدم الاقعصادی والعسکری 
والسیاسی وغیرھاء صغیرة کانت أم کبیرۃ إلا وأحاط بھا. فالدین الإسلامی لیس 
طقوسا تعبدیة ولکنە منھچ حیاۃ شامل لأمور الدنیا والآخرۃ فی توازن واعتدال: 

لذلك, فإن العلم من وجھة نظر الإسلام یشمل جمیع الخبرات التی یحتاجھا 
الانسان لیستقیم علی منھج الله فی جمیع أُمور حیاتہ الدئیویة والأخرویة ذکرا کان 
آم أنئی: کل منھما حسب فطرته ووظیفته ووفق ما وهبه الله من إمکانات للسعی 
فی مناکب الأرض تمکینا لدین الله وارتقاء بحیاۃ الفرد والمجتمع والانسائیة جمعاء. 
طْ من خلال إعداد کل من یستطیع الاسھام فی ھذا کله إعدادا یناسب مقتضیات 
لعصر, 


"٤٤ 


خامساً :تتوافق فیه حقائق الکون مع حقائق الوحی : 

إِن حقائق الوحی لا یمکن أُن تتعارض مع حقائق الکون التی ینتھی إِلیها 
العقتل البشری, لاُنھا ربانیة الصدرہ وھی بذلك تؤسس علی علم الله بخلقه وإحاطته 
بأسرارہ علما یقینیا وإحاطة جامعة مانعقہ 

والعقل البشری حین یصل - بتوفیق الله - إلی حقیقة من حقائق الکون فإنھا 
بالضرورة تتسجم مع حقائق علوم الوحی, وذلك لن لا تعارض علی الإطلاق - فی 
الاسلام - بین الحقیقة العلمیة الیقیٹیة والحقائق الوحی بھاء وإذا ما حدث تعارض 


فإِنه لابد من ان یکون ھناك خطاً فی أحد أمرین : 

الأول : هو اعتبارنا لشی ء ما حقیقة موحی بھا وھی لیست كذلك. بعنی اُننا 
اعتبرنا أمرا ورد فی القرآن - مثلا - " حقیقة قرآئیة " وفق تفسیرنا نحن للقرآن 
وفھمنا لنصوصہ فھما مغلوطا. وھذا خطأ بیٔنء إذ إِن تفسیر اللفسر لیس حقیقة 
دینیة ولا قرآئیة. 

ویعطی فضیلة الشیخ الشعراوی لھذا مثلا موضحا فی کتابہ القیم ” ھذا ھو 
الإسلام " بالتعارض الذی ظھر فی وقت ما ہین القوْل بن الأرض مبسوطة باععبار ان 
ھذہ حقیقة قرآنیة فی حین أُن العلم یقول بکرویتھا. 

یقول فضیلتے (۲۸۰۱۲) : یوجد من یقول : إِن القرآن یقول أن الأرض 
مبسوطة.ولنلك ما جاءت ال حقیقة العلمیة الکونیة تقول أُن الأرض کرۃ؛ بدأت 
تحدث فجو؟ بین ما تقوله ا حقائق ق الکونیة وما یقوله القرآن وفق فھم ھؤلاء. 
فالتصادم - هنا - جاء من اعتبار حقیقة ما دینیة وھی لیست كذلك. ویستشھد 
صاحب رأی بسطة الأرض بقول الحق تبارك وتعالی : 

طوَالأرض مَددنما ینا فیھا رواسي روَا فھا من کُل شہ مُْرون >4 

زا حجر] 

لکن ھل " مددناھا ”ھنا تعنی بسطناھا : الخطأً ۔ھنا - فی "مددناھا" 
عام للناس. فھل ھی أرضی آنا ام أرضك أُنت ؟ أی أأرض؟ ویوضح فضیلعہ : إذنء 
مادامت علی إطلاقھا, کان یجب أُنك حین تصل إلی ای مکان فی الأرض یجب ان 
تتحقق کلمة " مددناھا ”. وما دامت کلمة ” مددناھا ما زالت تتحقق فی ای بقعة 
من الأرض٠‏ فإن ھذا لا یتحقق إذا کانت الأرض مربعة أُو مثلشة أو مستطیلة أو أُی 
شکل مسطح, لأنك سوف تنتھی إلی حافتھا مھما کان شکلھا السطح؛ ومھما کان 
اتساع ھذا السطع الستوی. فلاہد أأنك - إذن - واصل إلی حافتہ. وهناك تجدھا 


٦ 


منتھیة ولا تد الأرض مدودۃءبل محدودۃ, وھذا یتعارض مع قوله تعالی ”مددناھا"۔ 
ویستنتج فضیلته من ھذا الإیضاح : ولکن إذا کانت الأرض کرۃ؛ فانك حیث کنت 
ستجدھا ممدودة حولك فی جمیع الاتجاعات : امامك وخلفك وعن یمین وشمال ومھما 
انعقلت من مکان إلی مکان فإنك واجدھا مدودة ولن تجد لھا تھایة محددة أُبدا۔ 
)۲۰۲) 

وکما شرح فضیلة الشیغ الشعراوی فإن ا خطاأ هنا جاء من اعتبار بسطۃ 
الأرض حقیقة من حقائق الوحی وھی لیست کذلكء بل إنھا التفسیر البشری لحقیقة 
الوحی, أما حقیقة الوحی فھی أن الله سبحانه وتعالی قال : 

طوالأرزض مددنھا ... >4 زاخجر] 

أُما تفسیر " مددناھا " بعنی بسطناھا فھذا أمر بشری بُحتمل فيه الصواب 
کما بُحتمل فی الخطاً ۔ وقد کان التفسیر هنا خطأً . الأمر الذی تسبب فی ظھور 
تصادم بین الحقیقة الکونیة وھی " کرویة الأرض " مع ما اعتبر خطا " حقیقة قرآنیة 

" وھو انیساطھا أو تسطحھا أو استواڑھا. 

وھذا ینبھنا إلی أمر مھم بالنسبة لتفسیرنا لآبات القرآن الکریم. وھو أُنه لا 
ینبغی أُن ننسی أن تفسیرنا ‏ حقائق الوحی التعلقة بالکون؛ تکون - بالضرورة - 
محدودة بعلم المفسر براد التعبیر الالّھی القرآنی عن ال حقیقة الکونیة وھذا مرتبط 
بدی علمه با حقائق الکونیة من خلال الدراسات العلمیة؛ والقدرة علی التمییز ہین 
الیقینیة منھا وغیر الیقینیة. فإذا کان علمه قاصرا عن الوصول إلی ال حقیقة الکونیة 
فإِن ثمة تصادما سوف یحدث بین ھذہ ا حقیقة وتفسیرہ للحقیقة الدینیة أُو القرآنیة 
المتعلقة بە. ولیس بالحقیقة الدینیة أو القرآنیة ذاتھا. 

ویژید فضیلة الشیخ الشعراوی ھذا بقوله ( ۲ء ۲۹) : 

ولذلك لم یفسر لنا رسول الل یی القرآن٠‏ لأئه لو فسرہ لکان یجب أُن یفسرہ با 
تطیقہ عقول معاصریه؛ ولو فسرہ بالأشیاء ء التی توجد فی القرن العشرین أو الثلائین 
أُو الأریعین لعجب معاصروہ ولاستعظموہ أیما استعظام. 

ولو ان و سومان جن مترلا نان وت تل تاور الکرنت مور 

علیناء وچمد القرآن لأن من یتصدر لتفسسیر القرآن بعد ذلك سیواجے بأن الرسول 
قد فسرہ کذاء وعليه أُلا یزید عن ذلك أُو ینقص. لذلك فرسول الله ه ترك تفسیر 
القرآن حتی تأخذ کل مرحلة فکریة من لمحات القرآن بقدر ما تستطیع ذلك فی 
أمور الکونیات: أُما الطلوب من الأحکام فقد بیتھا: صلوات الله عليه وأوضحھا 
للناس۔ 


رت 


ویمس الشیخ الشعراوی کبد الحقیقة حین یوجه إلی سر صلاح القرآن فی کل 
زمان ومکان حین قال: .. إِذا کنا ٹرید ان نفھم القرآ ن کله مرة واحدۃء نکون قد 
حددنا کمالات الله فی کلامه٠‏ والقرآن للزمن گله وللاٹیا کٹھا۔ ٭٠‏ ولللك یقول 
الرسول ا وہو أول منفعل بە ( بالقرآن ): 

لا یخلق علی کثرة الردء ولا تنقضی عجائبہ, ولا یشبع منە العلماء ' 

زالواقع یؤید ھذاء : فکلما بالغ الناس فی الإ حاد, أظھر الله سرا باقتاز 
کتابه الکریم یلفتنا بە إلی ان ھذا الکتاب لیس من عند البشر؛ وأن ھذا کتاب من 
عند الله الڈی یعلم نھایة العالم کیف ستکون: القائل : 


سْریهم آیاتنا في الافاق وی أنشبهم حتٰ یی لهُمأئه ال أر لم یف بِرََكَ أله 
علی کل شی شھید 2ک 4. (فصلت] 

أُما الأمر الشانی الذی یظھر تصادما بین الحقیشة اللوحی بھا والحقیقة 
الکویة؛ فیأتی من تسمیة رأی علمی حقیقة کونیة, فھذا یجعل ال حقیقۃ الکونیة 
وکأتھا فی تصادم مع الحقیقة الوحی بھا ۔ ولاشك أُن من یقع فی شراك ھذا التصادم 
غیر الواقعی؛ یکون غافلا عن طبیعة الیحث العلمی: ؛ بل عن طبیعة العلم ذاتھ. فکم 
من کشف علمی ز نسخ کشفا سابقا عليه؛ وکم من نظریة علمیة أثبتت ثبتت خطأً غیرها, 
وبخاصة فیما بتعلق بالعلوم الانسائیة. ومن البداھة ھنا ان من بقع فی ھذا الشُرك لا 
یکون مژمنا ان القرآن من من عند الله لأنه لو کان مؤمنا بأن القرآن کتاب الله 


ما داخله أُدنی ثك بأن ما سمی بالحقیقة العلمیة لیست " حقیقة کوئیة ٭؛ مجرہ 
تعارضھا مع حقیقة قرآنیة؛ لقوله تعالی: 
ظإ ذَلك الکتابْ لا ریب فيہ ھی مین >4 . زالبفرق] 
وقوله تعالی : 
۳ص - 0۷09+ مات 
وقوله تعالی : 
ط مَا فرط في الکتاب من شیع ... 2> 4 . زالأتعام] 


ویعطی فضیلة الشیخ الشعراوی مثالا لاعتبار شیء ما حقیقة کونیة علی 
اعتبار اُنھا حقیقة علمیة بالنظریة التی قال بھا دارون من أُن الانسان أصله قرد؛ مع 
أن القرآن یقضی بأن کل شیء ء خلق خلقا مستقلاء بدلیل قوله تعالی : 


فو ومن کُل شَيِٰخَلفَ رَوْجَیْنِلعلكُمْ کرو <2> )4 . رالذاریات 


رت 


وتولہ تعالی : 
ط سبْحان الذي خلق الأزراج کُلھا ... 7> 4 ۔ [یس] 
وفی ھذا بیان بأنه لا ارتقاء لعنصر من الأحیاء الذین خلقھم من عنصر آخر. 
فلا ارتقاء للنبات من ال جماد: ولا ا حیوان من النبات: ولا الانسان من ا حیوان, بل 
کل عنصر من الأحیاء خلق مستقلا عن الآخر. 
وی اق کا رك وتھالی أن الإنسان خلق من تراب فی قوله سمحانہ : 


: زفاطر] 

آغافر] 

جو خَلقْنَ الإنَان من سر ہے (اللؤسون] 
قد خَلقنا الإنسان من صلصال مَنْ حَمَا مسنُون 2> 4۔ را حجں 


من الاّیات السابقة نقف علی حقیقة خلق الانسان, ومن ناحیة أخری نجد من 
یعتبر ان ارتقاء الإنسان من سلالة القرد حقیقة کونیة۔ نعید ھنا ما سبق ان بیناہ بأن 
الإہمان یسم الأمر ھٹا بیقین من ان الإنسان خلق وفق ماجاء فی کتاب الله عز 
وجل. وھذا أمر قطعی غیر قابل للمناقشة قشة أو الأخذ والرد فی أأنه حقیقة, ولکن 
اللناقشة ھنا ھدفھا هو بیان الأسباب التی یمکن أُن تجعل الحقائق الکونیة تبدو فی 
تعارض مع حقیقة من حقائق الوحی. 

وکما یقول فضیلة الشیخ الشعراوی :( ٢‏ ٣٣۔-۳۱):‏ 

ئحن لا نستطیع أُن نحکم الحکم الیقینی العلمی إلا علی أمر تجریبی, أُما ما 
وراء ذلك فینبغی أن تآخذہ عمن یعلمه۔ فاذا نظرنا إلی قول الله - تبارك وتعالی - 
أنه خلق الإنسان من تراب مرۃء ومن طین مرۃء ومن حمإ مسنون مرۃء ومن صلصال 
کالقخار مرۃء وبعد ذلك نفخغ فیه الروح؛ ء نجد أنٹا لم نشاھد ھذا کله, ومن ٹم لا 
نستطیع ان نحکم کیف خلقناء بل نؤمن یکیفیة خلقنا بناء علی ما بیئە لنا ا خالق. 
ولکننا نستطیع ان نستقری حقائق الکون والوجود فنجد صدق الله فی غیب أُخبرنا 
بە بدلیل یقینی مشاھد لنا۔ فانظر - مثلا ۔ إلی ا حیاۃ: تجد نقیضھا الوت: وانظر 
إلی ا خلق تجد نقیضھا العدم۔ فالقضیة الأساسیة التی نقیس علیھا ھنا کل شیء 
علی عکس بنائه. فالموت أمر مشھدی محس لناء والملوت یعنی مفارقة الروح ا جچسد 
وھی آخر ما دخل فیے فی أئنا ء٭ خلقہ. ویعد ذلك یتیبس جسمہ وھذہ مرحلة 
الصاصالیة؛ أی الطین اللتعفن ا لمتغیر الرائحة. بعد ذلك یصیر ترایا ای یعود 2 
سیرته الأول. وھذا یبین أُن مرحلة الفناء تسیر فی خط عکسی لرحلة ا خلق٠‏ فتْبیّتھا 


٤ 


مع اُنھا من أمور الغیب التی نسلم بھا إیمانا وتصدیقا با أنزله الله علینا فی القرآن 
الگریم. 

أما ما بدا علی أُنە تناقض بین حقائق الکون علی اعتبار أُن الانسان أصله 
قرد وما جاء فی القرآن من ان الانسان خلق من تراب؛ فیرجع إلی تسمیة استنتاجات 
بشریة قائمة علی غیر ساس علمی سلیم بأنھا " حقیقة کونیة ٭ . وعلی ذلك یجب 
ان نفھم القضیة الأساسیةء وھی أُن ا حقائق الکونیة التی یصل إلیھا العلماء بیقین 
علمی: لا تتعارض بحال مع ال حقائق تق الدینیة أُو القرآئیة ( حقائق الوحی )۔ 

ونستطیع أُن نضع القضیة بصورة أخری. وذلك بأن العلم فی الإسلام مصدرہ 
کتابان لا ثالث لھما : الأول هو کتاب الله السطور۔ وھو کلام الله الذی أوحی بە 
- سبحانه وتعالی - إلی نبیہ محمد پٌ سطر فی القرآن والسنۂ اللوحی بھا؛ وقد 
اقتضت الحکمة الالّھیة أُن بتعضمن ھذا الکتاب اُمورا غیبھا الله عن عبادہ غیبا 
مطلقا مثل: حساب القبر: والأجل, ویوم القیامة, 

أما الصدر الآخرء فھو کتاب الله النظور؛ وِھو الکون املشھود الڈی خلقہ الله 
-سبحانه وتعالی - وأودع فیه ما أودع من أسرار غیبھا عن عبادہ إلی اُن تقتضی 
حکمتہ أُن یکتشفوھا۔ 

۔ وکما سبق أُن ذکرنا - الله وحدہ مصدر العلم کلە : السطور منہ وا منظور. 
ومن ثم لا یمکن أن یُودِع فی ای من الکتابین ما یتعارض مع ما أودعہ فی الکتاب 
الآخر۔ وھذہ قضیة إیمانیة تعود إلی إیماننا بان الله - سبحانه وتعالی - وحدہ خالق 
کل شیءء وأنه وحدہ عالم الغیب والشھادة: وأنه وحدہ یعلم السر وأ٘خفی. وإذا ما 
بدا لنا تعارض ہین حقیقة کونیة مع حقیقة من حقائق ( الوحی ) فإن ھذا یرجع کما 

سبق ان ذکرنا إلی أحد أمرین : إما اُننا اعتبرنا حقیقة ما حقیقة کونیة وھی لیست 
کذلك, وإما أُننا فسرنا حقیقة من حقائق الوحی تفسیرا خاطئا؛ نظرا لن معلوماتنا 
عن الکون لم تصل إِلی مراد الله من هھذہ ا حقیقق 

سادساً:العلم یرفع قدرطلايه عند الله ؛: 

لقد خلق الله - سبحانە وتعالی - الانسان وأووع فیه من القدرات وا حواس 
والأجھزۃ ما ا یساعدہ علی التعلم, ء وحشہ علی التدبر والتفکر فی الخلق وفی نفسە؛ 
وحثہ علی ان یجعل من الکون کلە مدرسة یتعلم مٹھاء ومبتگرا یبتکر فیه ما شاء 
الله ان یفعل. ومعملا یجرب فيه للوصول إلی کشف کل جدید. ولم یقف الڑسلام 
عند ھذاء ولکنه وضع العلما ء الذین یسخرون علمھم لنشر منھج الله وتثہیتہ؛ 
ویبتغون فیما یعلمون فضلا من الله ورضوانا فی مکان علیٗ۔ 


"‌٥ى‎ 


یبین لنا و مختصر تفسیر الطبری ہ ان الحق تبارك وتعالی بوضح فضل العلم 
حین یوجە نبیە الصطفی بأن یبین للمشرکین ان من یعلمون مالھم فی طاعتھم من 
الشواب وما علیھم فی معصیتھم من العقاب لا یستوون مع الڈین لا یعلمون ذلك: 
فھژلاء یخبطون خبط عشواء اما یعتبر بحجچ الله ویتدیرها أُھل العقول وا حجاء لا 
اُھل ا جھل ونقص العقول. وذلك فی قوله جل شأنه : 

امن هوقانت آناء اللیْلٍ ساجدا وَقَاثما یحڈر الآخرة وَیَرُجو رحمة ربق هَل يَسمَري 
یں من وَالدیںلا مرن لا رر لاب 2ک 4. زالزمرئ 

ویبین لنا دمختصر تفسیر الطبریء ان الله تبارك وتعالی یبین لثبيه محمد 
أن الدمکٹین من العلم, الذین رسخ العلم فی قلوبھم یعلسون أنه رسول الله: وذلك 
فی قوله عز وعلا : 

طإ لکن الراسکُون ف اون ہما تل إِلَيك وا اُنرل من 

قلك وَلْمَیمی الصٰلاة والمتود الرکاة وَألْمُومُود باللہ الوم الآخر أكْك ستَھم ) اج 
ما 3 ). زالسائ 

وھکذا توضع لنا الّیات الکریمات ان للعلم فضلاً فی إنارۃ البصیرة والکشف 
عن غیوم ا جھل؛ والوصول إلی ا حقیقة۔ 

وقد بین رسول الإسلام ان طلب العلم عمل فی سبیل الله٠‏ فی قولہ پیج : 

امن خرج فی طلب العلم فھو فی سبیل الله حتی یرجع؟. ( رواہ الترمذی ) 

بل وضع الرسول طالب العلم فی موضع أفضل من العاید. وذلك فی 
قولہ پپڑ: 

عن ابی الدرداء: رضی الله عنهء ال : سمعت رسول الله 8ی یقول: ہمن 
سلك طریقا ییتقی فیه علما سھل الله لە ظریقا إلی الجنةء وإن اللائکة لسضع اجنحتھا لطالب 
العلم رضا با بصنع: وإن العالم لیستغفر لە من فی السموات ومن فی الأرض حتی ا حیتان قی 
الما ونفلُ العالم علی العابد کفضل القمر علی سائر الکواکب: وإن العلماء ورثە الأنبیاء 
وإن الأبیاء لم یورٹوا دینارا ولا درھما وإما ورثوا العلم. فمن أخذہ أخذ بحظ وافر8. 


( رواہ أبو داود والترمذی ) 
قال کل : 
افضل العالم علی المابد تفضلی علی آنناكم ٠‏ (رواہ الترمذی) 


٥|۹ 


وقد جعل ا حق تبارك وتعالی العلم سیبا لرفعة الدرجات حامليه؛ وذلك فی 
قوله تعالی : 
[... بقع الله الین آسُوا منکُم والذین أُوُوا العلم ذرجاتر ... <2> . 
ٍ را جادلق 
ویبلغ تکریم العلماء مداہ حین یقرن الله الشھادۃ بوحدانیته وا لملالکة بشهھادةۃ 
آولی العلم فی قوله تعالی : 
شہد الله ا لا ِلد إلأ هُووَالْمَلانكة وَأُُرا العلم قَائما بالْتسٔط لا إِله أ هو الْمرِیزٌ 
الْحَكیم 2ه 4. زآل عمرا۵] 
وقد جاء فی مختصر تفسیر ابن کشیر أُن ھذہ خصوصیة عظیمة للعلماء فی 
ھذا القام. 
ویقرر الرسول المعلم ان غیاب العلماء عن الأمة یتسبب فی ضلالھا؛ وذلك فی 
قوله عليه الصلاۃ والسلام : 
إن الله لا یقبض العلم انتزاعا بنتزعه من الناس؛ ولکن یقبض العلم بقہض العلماء 
حتی إذا لم بترك عا ما اتخذ الناس رءوسا جھالا فسٹلوا فافتوا بغیر علم؛ فضلوا واضلوا .٤‏ 
( رواہ البخاری ومسلم والترمذی وابن ماجە ) 
وقال ہی : 
۷ العلماء ورثة الأنبیاء ,٤‏ ( رواہ أحمد وأبو داود والترمذی وابن ماجە ) 
بداو دی در سی وت و ءفی قصة 
- عليه السلام - مع الرجل الصالح. فھذا موسی عليه السلام یتعلم من 
اقضی ؛ مع ان موسی کان نبیا فی حین آئ اتحضر لم یکن نبیاء ولکن کان رجلا 
صالخا ای معلما صا حاء وھذا أمر یتبغی التتبيه إلیه: وقد تبع التعلم ( النبی ) 
العلم ( غیر النبی ) لیتعلم منە. 
ال له مُوسیٰ هل انبعكَ علَیٰ ان تلم مم عَلَمْتَ رھدا مک 4 . ز(الکھف] 
فلما شق علی ا متعلم (النبی) ان یصبر علی ما یعلمہ العلم. قال لە المعلم : 
٣7یو‏ الکیں: 
هذا مثل لاکبار المعلم واحترامه وتقدیرہ: ودرس یتعلمه أُولو البصیرة من 
البشرء ویبین مدی تقدیر الإسلام للعلماء. 


بے 


ومن آیات تکریم العلماء ان یظل عطاء العلم لھم بعد ماتھم. فقد قال الرسول 


الأمین ٌا : 
ہ إٰذا سات ابن آدم انقطع عمله إلا من ٹلاث : صدقة جاریة آو علم ینشقع بە آو ولد 
صالح بدعو له۲۔ ( رواہ مسلم) 


ھا سبق نتبین أُن الاسلام قد کرم العلما ء بعلمھم لیس فقط فی حیاتھم الدنیا؛ 
ولکن أیضا فی حیاتھم الآخرۃ ووضعھم فی مکان علیٌ بفضل مکان الأنبیاء. 


فی ھڈا الفصل 

عا لجنا الأساس الغانی من الأىس العامة لاختیار خبرات المناھج الدراٰىیة 
وتنظیمهاء.وھر : العلم وفق التوجیە الإسلامی, ومفھوم العلم ومصادرہ ووظیفته 
وموقفه من الکون وا حیاۃ وتسھم إسھاما مھما فی تکوین نظرة المتعلم إلی الدین 
والکون وا حیاة, الأمر الذی جعل العلم من منظور الدین الحتیف من بین ھذہ 
الأس. ونستطیع ان نلخص نعائج ہذہ المعالجة فیما یلی : 

أولأ : أن العلم کلە - ا موحی بە والکسب بواسطة البسشسر - من عند الله 
سبحانە وتعالی. 

شانیا : ان الله هو الڈی یھدی البشر للکشف عما غاب عنھم من ھذا العلم. 

تالشا : ان ھذا العلم لا یدرگ لە نھایق وسیظل مٹھلا للبشر یغترفون منه 
مھما توالت الأجبال والسنون: وإلی أن یرث الله الأرض ومن علیھا. 

رابصا : ان غایة العلم حقیق منھج الله فی جمیع جوانب ا حیاۃ۔ 

خامسا :أن الإسلام یکرم العلماء ویطالبھم بتوظیف العلم لصالح البشر 
جمیعا. 

سادسا : ان العلم یحیط بجمیع متطلبات ا حیاتین الدنیا والآخرۃ فی توازن 
واعتدال. 

سابعا : أن العلم تتوافق فی حقائق الکون التی یکتشغھا العقل البشری 
مع حقائق الوحی۔ 

ٹامناا : ان طلب العلم فریضة علی کل مسلم ( ذکرا کان ام آفقی::وٹیشیر 
سبله من أہم واجبات الدولة, 

تاسعاً : جمیع العلوم والعارف علوم إسلامیة إذا روعیت تعالیم الإسلام فی 
اکتسابھا وتطبیقاتھا . ومن ثم ینبغی الاستفادۃ من جمیع العارف الإنسانیة النافعة 
من وجھة النظر الاسلامیةء فا حکمة ضالة اللؤمن أنی وجدھا فھو أحق الناس بھا۔ 


٥'۳ 


أھم مصادرالفصل اٹرابع 

إضافة إلی : 

القرآن الکریم والسنة الطھرۃ ومختصر تفسیر الطبری ومختصر تفسیر ابن 

-١‏ الشافعی؛ حسین محمود عبداللطیفء 
: "خطة لتکوین الداعیة الفتی"ء بحوث مؤقر دور ا جامعات الاسلامیة فی 
تکوین الدعاۃ وندوۃ التنسیق ہین کلیات الشریعة (ح١)‏ (ط١).‏ الریاض : رابطة 
الجامعات الإسلامیة مکتب الرئیس: ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۸ء 

٢۔‏ الشعراویء محمد متوٹی؛ 

ھذا هو الإسلام. القاھرۃ : الدار الصریة للنشر والتوزیع: ١٤٢٥ھ‏ - ۱۹۸۷م. 

۳۔ العسال أحمد 

” توجیه طاقات الشباب ا مسلم لبناء الجتمع المسلم" بحوث وتوصیات ندوۃ 
تربیة الشباب السلم ودور ا جامعات فیھا. الریاض : رابطة ا جامعات الإسلامیة؛ 
مکتب الرئیس: ١٤٢٥ھ‏ - ۱۹۸۸م 

: مصطفی؛ مصطفی عبداثصادق‎ - ٤ 
"الصخطیط لتعلیم الشباب من منظور إسلامی " تربیة الشباب ا مسلم ودور‎ ,. . 

ا جامعات فیھا. الریاض : رابطة ا جامعات الاسلامیے : مکتب الرئیسس؛ 

۹٤ھ‏ ۔- ۸ء 


٥٤ 


التوجیه الإسلامی ٹلعلوم 


أُولا : دوافع التوجیه الإسلامی تلعلوم 


ٹائیا : مصفھمم التوجیے الإسلامی للعلوم والصطلح 
الناسب للتعبیر عنه۔ 


ٹالٹا : اأُسس التوجیه الإسلامی للعلوم ومٹنھجه 


التوجیە الإسلامی للعلوم هو الأساس الثالث من الأسس العامة لاختیار خبرات 
الناھج الدراسیة وتنظیمھا, إِذ إِن عدم توجیے ھذہ الحبرات وفق قیم الجشمع 
ومعتقداته یؤدی إلی تلوث الفکر السائد فیه نتیجة للغزو الفکری من ا حارج. 

تواجه الأمة السلمة مشکلات فی شتی بقاع الأرض۔ فھذہ مشکلة أفغانستان 
تنخر فی عظام الأمة عقدا من الزمان, وهذہ مشکلة فلسطین قاربت النصف قرن؛ 
وتلك مشکلات السلمین فی کل من آڈرییچان ویوغسلافیا وکشمیر وألبانیا وفرنسا 
والفلبین وغیرھا وغیرها۔ ففی کل رکن من أُرکان المعمورۃ جد للمسلمین مشکلة. 
ناھيك عن مشکلات التخلف العلمی والتقنی, وحاجة الکثیر من أقطار الأمة إلی 
استیراد الغذاء والکساء ووسائل الاتصال وا مواصلات٠‏ إلی غیر ذلك من القائمة 
المتنامیة من الملشکلات التی تعیق نمو الأمة. : 

ولکن ماذا نتوقع من أمة ترکت التربیة الربانیة التی خصھا الله بھاءٗ وراحت 
تلملم من الشرق والغرب أُماطا تربویة خُططت لتکوین شباب غیر شبابھا ومجتمعات 
غیر مجتمعھا . بل ٴلأمة غیرها : فکانت النشیجة استبدال الذی هو أُدنی بالذی هو 
خیر. وا یزید الطین بلة أنه کلما استشعرت الأمة الإاسلامیة تخلفھا عن رکب 
التقدم العاصر أسرعت ال خطی نحو الأخذ من الغیرء ظنا منھا ان ھذا هو ا حل الناجع 
لتخلنھا۔ 

وما جعل ھذا الشتات وذاك الانقصام آکٹر حدۃ وأشد قسوۃ علی المجتمعات 
السلمةء أنه فی عا لمنا الڈی نعیشہ - حیث الفیض العرفی ینھال؛ وحیث التقنیة 
اللستحدثة تتری: وحیث استطاعت وسائل الاتصال والمواصلات ان تعبر السافات 
وتبتاح الموائع؛ وأصبح ما یحدث فی مکان ما من العالم یصل إلی أُطرافہ بصورة 
فوریة - اتخذت الدول غیر الإسلامیة من ذلك کلە معبرا لغزو دیار السلمین غزوا 
ترہویا ہ الأمر الذی تسبب فی شعور شہاب السلمین بالغریة وھم فی أوطانھم 
وہین عشیرتھم ومع أُبناء دینھم, وھذا هو أأخطر بلاء تتعرض لہ أمق, 

ولعله من امناسب ھنا توجبے النظر إلی اُن اأعداء الاسلام یدرکون ماما ان 
العودة إلی الالعزام بدین الله ھی منصة انطلاق الأمة الإسلامیة. ھذا ما یؤکدہ 
-۔بجلاء ام - القس زویمر رئیس مؤقر القدس العبشیری فی خطابه لأعضاء 
اللؤسسات التبشیریة بقوله : 

إن مھمة العبشیر التی ندبتکم دول السیحیة لھا فی البلاد الحمدیة( 
السلمة ) لیس ھی إدخال السلمین فی السیحیة فإن ھذا ھدایة لھم وتکریم. ولکن 
مھمتکم أُن تخرجوا السلم من الإسلام لیصبح مخلوقا لا صلة لە باللهہ وبالتالی لا 
صلة تریطے بالأخلاق التی تعتمد علیھا المم فی تقدمھا ۔ وبذلك تکونون أنتم 


|۷ 


- بعملکم ھذا - طلیعة الفتع الاستعماری فی البلدان الإسلامیة؛ وضذا ما قمتم 

بە خلال الأعوام السالضة خیر قیام. ۔ وھڈا ما اأسنئکم عليه.( ۷ء ٠‏ دئی 

وأخطر أدوات الغزو الذی تتعرض لہ الأمة السلمة - من وجھه نظر الؤلف - 
هو ما یوجه إلی التعلیم. لذلك, فقد خص أعداء الإسلام التعلیم بنصیب وافر من 
جو اشرد ‏ احاہ ارت 

ولا اتمَتفری علماء الأُمة السلمة ما تت تتعرض ە أأمتھم من غزو تریوی 
یستھدف النیل من ھویتھا الإسلامیة؛ استنفروا قواہم لکی یعودوا ببشارب الأمة 
التعلیمیة إلی مناهلھا الصافیة: ومن بین ما نادوا بالأخذ به ما عرف بہ " التوجيه 
الإسلامی للعلوم " موضوع اهتمامنا فی ھذا الفصل : 

وسوف یکون تناولنا لھذا الوضوع علی النحو التالی : 

أولا : دوافع التاصیل الإسلامی للعلوم. 

ثانیا : مفھوم التاصیل الإسلامی للعلوم وامصطلح امناسب للتعبیر عنەہ. 

ثالۂ ؛ آسسہ وفٹھچه۔ 


٭ یشیر العدد الأول (۷) فی الثنائی المرتب (۷ء )٠٠٤‏ إلی رقم المرجع فی قائمة ا لمراجع اخاصۃ بھڈا 
ائی لی رقم افرجع کی جح 
الفصل, ویشیر العدد الثانی )٦٠٤(‏ إلی رقم الصفحة فی المرجع نفسے۔ 


٥١۸ 


أولا :دوافع التأاصیل الڑإسلامی ٹلعلوم : 

آ۔ الحافظة علی ترییة أبناء السلمین تربیة !سلامی3: 

إِن الدافع الأول والأساسی لتوجیه العلوم توجیھا إسلامیاٌ هو العمل علی ان 
تکون تربیة أبناء الأمة الاسلامیة ترییة إِسلامیة. فمن الأمور العروفة لدی المرہین ن ان 
تنشئة الأجیال تعتمد اعتمادا کبیرا علی ما یکتسبونە من خبرات ومھارات وأفاط 
للسلوك؛ وما یتعلمونه من قیم وأسالیب تفکیر. ولذلك, نجد الدین الڑسلامی قد رکز 
- لیس علی طلب العلم فقط - ولکن أأیضا علی تطبیقه فی ا حیاۃ, کر 
بتعلمه الفرد مرتبطا بعقیدته وقیمه وحیاته ومشکلات مجتمعه کان أکٹر تأثیرا 
بناء شخصیته بناء سلیماء وفی بناء مجتمع قوی البنیان. ولقد رأینا مثلا حبا لب 
فی مجتمع صدر الإسلام, 

فان دیننا الحنیف قد رسم لنا الطریق منذ أُربعة عشر قرنا خلت؛ حین جعلت 
التربیة الإسلامیة السلوك الذی حددہ کل من القرآن الکریم والسنة ا لمطھرۃ شخوصا 
تضرب فی الأرض وأفرادا تسعی بین الناس؛ وکونت مجتمعا متفردا فی نشرہ للخیر 
والبر. وبھا ترہی أبو بکر وعمر وعثمان وعلی وخالد وأسامة ویلال وغیرھم؛ وغیرھم. 
وأصول هذہ التربیة ما زالت بین أیدیناء بل إِن لدینا الیوم تقنیة نستطیع بھا تجوید 
تطبیقاتنا التربوبة مع اللحافظة علی الأصول ذاتھا۔ 

فمن یدرس تاریخ مجتمع صدر الإاسلام, یجد ان الدین ال حنیف قد کون من 
ھؤلاء أُفوذجا فریدا لجتمع لم تشھدہ البشریة من قبل ولا من بعد. مجتمع قام علی 
منھچ الله ولم یتلیس بە شی ء من رکام ا جاھلیة أو العلوث من ثقافات خارجة عنہ. 
ولکی یصبح آفوذج ھذا الجتمع حقیقة بین ظھرائیناء ینبغی ان تکون المھمة الأولی 
لاأمة ان تحافظ علی مقوماتھا . بأن توجە سلوك جمیع أبناٹھا وفی مؤسساتھاإلی 
الالتزام بالإسلام قولا وعملاء ون یکون الجمیع حراسا علی تطبیق شریعة الله ون 
تعمل کل مؤسسة فيه علی أُن تکون أُفوجا للمجتمع السلم۔ 

ومن اللسلم بە فی الوقت ا حاضرء ان الجتمعات التی تعتلی منصۃ التقدم فی 
العالم ؛ قد تبوأت مکانھا ھذا بتربیة ابنائھا تربیة نابعة من جذور ثقانتھا . فالجتمع 
الیابانی حین زلزلت الھزیمة فی ا حرب العامیة الثانیة کیائە لجا إلی تربیة خاصة بھ۔ 
وبھذہ التربیة کون أجیالا نقلت الجتمع الیابانی لی منصة التقدم العلمی والتقنی 

ہین أمم العالم اأجمع. وھذہ ألائیاء بعد ھزیمتھا الساحقة فی ا حرب العامیة نفسھا 
جات إلی الترییة التابعة من الجتمع الألانی؛ وبھا انتقل الشعب الأُمانی إلی موقع 
الریادۃ بین أمم الأرض. وھذہ اُمریکا حین سبقھا الاتحاد السوفیتی فی تجارب 
الفضاء فی أواخر ا حمسینات لجأت إلی استنفار تربوی أُمریکی؛ حما ودما. وبه 


٥۹ 


أُصبحت أُقوی دولة فی العالم دون منازع. وھذہ مجرد أمثلةء یمکن اُن تضیف إلیھا 
مجتمعات أُورہا الفربیة وغرب, جنوب شرق آسیا وغیرها. ومع اختلاف وسائط 
الترِبیة ووسائلھا فی ھذہ الجتمعات, فإنھم یتفقون جمیعا فی ضرورة أن بنبع الفکر 
التریوی وأھداف التربیة من مقومات مجتمعاتھم؛ وأن تعمل ھذہ التربیة علی حل 
مشکلاتھم۔ 

بناء علی ما سبق, فإِن انطلاق عذہ الأمة یعوقف علی تربیة اُبناٹھا تریبة 
إسلامیة؛ وحمایتھم من التلوث الثقافی الذی یتعرضون لە من البث المباشر؛ وغیرہ 
من الوسائط. 

ب۔تنقیة ما علق ہمناهج اثعلوم الاجتماعیة - بخاص23- من تلوث : 

إن التلوث الذی ‏ حق بالعلوم الاجتماعیة - بخاصة - والعلوم بعامة: ا بین 
ثنایاھا من فکر غریب وطرائق حیاۃ وخبرات دخیلةء جعلھا تخالف التصور الإسلامی 
للاننان والکون وا حیاة فی الکٹیر من منطلقاتھا ومفاهیمھا وحقائقھا وتطبیقاتھا. 
ولنبدأ ناہج العلوم الاجتماعیة التی یدرسھا طلاب الجامعات فی العالم الإسلامی : 

یقول محمد قطب عن مناھچ علم الاجتماع < 

إننا حین نتحدث فی ” الاجتماع " لا جد کتبا إسلامیة تحدثنا عن الاجتماع 
فننقل أراء مفکری أورباء وأن الذی ینشر علی طالب العلم فی معظہ بلاد العالم 
الإسلامی ھی نظریات " دور کایم ” الیھودی. ویضیف فضیلعه أن الاولی آن نقدم 
نظریة اجتماعیة إسلامیة متکاملة.( ۱٥‏ ۱۹۵ ) 

ویقول محمد قطب عن مناھج علم النفس : 

إننا مازلنا نقدم لطلاینا علم النفس الغربی؛ فی حین ینبغی ان ننظر فی النفس 
لبشریة من وجھة نظر الإڑسلام. وما یقال ھنا عن مناھج کل من علم الاجتماع وعلم 
لنفس یقال مثله - وربا اکثر - عن مناھج کل من التربیة والاقتصاد. فکل ھذہ 
مناهج ینبغی ان تؤصل من وجهة نظر الإسلام.( ۰۵ ۱۹۰) 

وماذا عن مناهج علوم مثل التاریخ والأدب ؟ 
۱ لکی أُجسد خطورة تأثیر الغزو التریوی الناتج عن دراسة العاریخالأجنبی؛ 
سوق ھنا ماقاله أحد مھندسی التربیة الاستعماریة الاوربیین: حین ذکر ما آسماہ 
لتثقیف التاریخی۔ یقول الرجل ا حبیر فی فنون الاستعمار ؛ أما التأثیر الوحید الڈی 
یمکن ان یترکە مثل هذا التثقیف التاریخی فی عقول الأحداث - من غیر الشعوب 
لأوربیة - فإما هو الشعور بالنقص؛ فیما بتعلق بثقافتھم ا خاصة وماضیهم 
لتاریخی الخاص... ٠‏ وھکذا یتربون ترییة منظمة علی احتقار ماضیھم ومستقیلھم؛ 
للھم إلا إذا کان مستقبلأً مستسلماً للمثل العلیا الغربیة.(٦ء‏ ۲۷) 


و 


ھذا علی وجہ العموم؛ أما أبناء السلمین علی وجە امحصوص فقد خصھم 
العالم الأوربی نفسە فیما یتعلق بتعلیمھم الأدب الأوربی بقوله : إن تعلیم الأدب 
الأورَبی علی ھذا الشکل الڈی یسود الیوم الکشیر من ا مؤسسات الإسلامیة یقّود 
لی جصل الاسلام غریبً فی عیون الناششة السلمة )۲٦٢(.‏ 
وما إخالنی بحاجة إلی إضافة جدیدۃ عن أثر تدریس مناہج الغلوم الاجتماعیة 
التی تقدمھا معظم الجامعات فی العالم الإسلامی إلی شباب السلسین؛ ب با فیھا من 
تلوث تربوی. 
وماذا عن مناھج العلوم التطبیقیة والبحتة ؟ 
تحمل مناہج العلوم التطبیقیة والبحعة - مثل العلوم الاجتماعة - بذور 
و ا ا ا وقد عبر راشد امبارك عن ذلك فی تساؤله الڈی 
طرحہ فی دالندوۃ العالمیة للشباب الاسلامیء وفی إجاباتہ عليه؛ إِذْ قال :؛ 
إلنَ ای مدی ترتبط مناھجنا فی التعلیم وطریقة تدریس ھذہ المناھج بتصورنا 
عن فلسشة الکون وطبیعة ا حیاۃ ؟ ذلك التضور المستمد من إیماننا بالله. ویعبارةۃ 
أخری, ھل ہذہ المناھج وطریقة تدریسھا ترتبط بھذا التصور والإیمان ؟ 
ویجیب راشد البارك علی تساؤله قائلاً : 
لعلی لا آکرن مخطنا إذا قلت : إن اللرۃ عنیضنیه البحث دون ان یعثر علی 
مثل ھذہ الصلة. إِن العلوم فی أکثر الجامعات الاسلامیة تدرس وھی مقطوعة الصلۃ 
بھذا الصور. وتلك صورۃة من صضور التقلید او التبعیة ما یحدث فی 
الغرب.(٥۵: )۱٣١۰‏ 
خلاصۃ القول, أُن من بتخصص من شباب السلمین فی صذہ العلوم لایری إِلا 
علوماً اسیحْدثتٰ فی الضرب أ و الشرق, فیقر فی أڈھانھم۔ - وصسال السلمین 
الیوم کما نعلم ۔ أن التقدم وقف علی غیر السّلمین. وخاصة أنە یسمع الإذاعة فی 
أُجھزتھم؛ ویری التلفاز الذی صنعوہ؛ ویسمع عن الأقمار الصناعیة التی ابتکروھا. 
فھلا علینا ھزلاء الشباب عن علما ء أمتھم الٰسابقین وما استحدثوہ فی ا ماضی؛ 
وعلماء ء أمتھم الحدثین الین یہ یشترکون فیما یرونە من حضارۃ غلابة فی ھذہ 
البلدان؟ا! 
من أجل درء ھذا الغزو الڈی یتعرض لہ أُبناء السلمینء وصولا إلی خلخلة 
عقیدتھم وتشریە شریعتھم وصرفھم عن العبادات وفك التزامھم بالأخلاق الإسلامیة, 
تنادی علماء الأمة الإسلامیة؛ والغیورون علی دین الله ان اغدوا علی ا ناہج التی 
یدرسھا أُبناء ٭ أمتکم مصبحین؛ ء لتعودوا بھم إلی ریاض الدین ا حنیف من خلال 
توجیه ما یتعلمون فی المدارس وا جامعات, وغیرھا من معاھد التعلیم:وما یشاھدونه 
ویسمعونہ ویقرأونه فی وسائل الاعلام وما یؤٹر فی حیاتھم الثقافیة والاجتماعیة 
والاقتصادیة: من منظور الدین ا حنیف. 


کی 


ون ادرسوا وحللوا وقوٗموا بھسدف العودة إلی ھذہ إلریاض: واسعدلوا ب؛ناھع 
الأولین والملحذثین؛ وانتفیدوا من کل فکر مناسب؛ واشربوا من کل منھل اصیل؛ . 
لتعودزا بأبناء الأمة إلی دین الله ا خالص,٠‏ ولیکون ما یتعلمونه وفق منظور الإسلام 
للانسان والکون وا حیاۃ والعزفقز " -' ۱ 

مُن أجل تحقیق ھٰذا الندف بدا العلماء والھتمون؛ فی الیحث وتبادل الرأی؛ 
وعقذ الّوقرات والندوات, ونشر الأجتھادات وتکوین اللجان: لکی یعیدوا للمناھج 
التعلیمیة فی دیار الإسلام نقا ھا وإلی ثقافة الأمة صفاءھا. ۱ 

ثانیا :الفھوم والصطلح: ‫ٰ 

.۔.آ اثفھوم: 

یقتضی ا لمنھج العلمی تحدید معنی الصطلحات التی سوف تستخدم فی تناول 
القضایا العلمیة حتی:لا تختلف الفھومات وفق اختلاف التفسیرات التعلقة بھا. 
ویشتد ھذا الاختلاف إذا کانت القضیة امراد دراستھا جدیدة علی ساحة البحث 
العلمی, إذ تکثر حولھا الاجتھادات وتتباین فیھا وجھات النظر؛ ومن بین القضایا 
العلمیة اللعاصرۃ التی اختلف فیھا ا مھتمون بھاء قضیة توجیه العلوم توجیھا 
إسلامیاء فقد اختلفوا فی اللفھوم کما اختلفوا فی الصطلح. 

وقبل أُن نناقش الاختلاف فی اللفھوم, نذکر أُننا نعنی باللفھوم ھنا :ذلك 
التجرید العقلی للصفات ا مشترکة بین مجموعة من ا خبرات أُو العناصّر أُو الظواھر. 
)۱٦٦۰۰١١(‏ 

فالفھوم إذن - تصور عقلی أر فکرۃ مجردة ولا یمکن التعامل معه حسیا؛ 
ولکن یمکن استخدام قثٹیل حسی لہ مثلما نعبر عن الثلث بثلائة خطوط متقاطعة 
مثنی مثنی؛ ومٹلما نعبر عن ا خطر برسم جمجمۃ ونعبر عن العدل ہیزان متعادل 
الکفتین, ومع أُن جمیعھا مفاھیم مجردة. کما یمکن أن نعیر عن کل منھا بکلمة آو 
عبارة۔. فقد عبرنا عن ھذہ الفاھیم الثلائة - علی الترتیب - بالگلمات : مثلث 
وخطر وعدل. 

فماذا یمکسن أن نفھم شا یشار إلیە بلفظ "تأأصیل العلوم"ء أو ماذا یعٹی 
مفھوم "تأصیل العلوم" ؟ 

عرف أحد الباحثین التاأصیل الإسلامی للعلوم با یلی : 

إعاذۃ صیاغة المعرفة علی اُساس من علاقة الإسلام بھا؛ ای إصادةۃ تجدید 
وترتیب اِلعلومات: وإعادة النظر فی استنتاجات ھذہ العلومات وترابطھاء واعادۃ 
تقویم النتائع واعادۃ تصور الأھداف, وأن یتم ذلك بطریقة تمکن من إغناء وخدمة 
قضیة الإسلام. ٥٢٥ ٣٢(‏ ) 


رک 


وعرفه آخر؛ بأنہ : 

اشتقاق الأ سس الشرعیة والاستفادة مم توصل علماء الغرب من نتائج مادیة 
تساھم فی عمارة الأرض وقیام الانسان بوظیفتہے ا مرتضاۃ لە دینا؛: وتوجیے ھذہ 
النتائج فی سمیل تحقیق الغایة من ھذا الوجود. ( ۰۹ ٣٣ - ۳٣‏ ) 

وعرفه ثالثء بالصیغة التالیة : : 

إسلامیة المعرفة أُو " اُسلمة اللعرفة " تعنی : مارسة النشاط العرفی کشفا 
وتجمیعا وتوصیلا من زاویَة التصور الإسلامی للکون وا حیاة والإنسان. 

وبیٔن ما قصدہ بہ ” النشاط العرفی " بأنه : إضافة أو " تسلیط العقل 
البشری "۔ أُو بعبارة أدق " القدرات العقلیة والیشریة " - علی الظواھر ا مادیة 
وا حیوبة والروحیة والانسانیة فی مدی الکون والعالم وا حیاة. ).۸ء ۱١‏ ) 

وعن شمول ا لمعرفة للانسان والکون: قال : إِن قطبی التعامل : الانسان 
والکون؛ هھما من صنع الله الڈی أتقن کل شیء.. فمن الطبیعی إ٥‏ أن تعشکل 
مفردات ھذا التعامل من منظور الإیمان بالله خالق الکون وا حیاۃ والٴنسان.. وکان 
من الطبیعی ان تسلم امعرفة بھذہ ا حقیقة الکبری, أی ان تکون " إسلامیة " بھذا 
العنی الواسع الذی یضع اللأمر فی نصابہ من نطاق ا ملکوت الإلّھی وسنته ونوامیسہ. 

وبالنسبة لنطاق الأسلمة فی العلوم؛ قال : إِن ھذہ ' الإسلامیة " لا تنسحب 
فقط علی ما یسمی بالعلوم الصرفة ( اللحضة ) والتطبیقیة فی التعامل مع الوجود ؛ 
وإما مصد بالضرورۃ إلی ما یعرف بدائرۃ العلوم الانسانیة. بل إنھا فی ھذہ آشد 
ضرورۃ لانھا امعنیة بترتیب وضع الانسان فی العالم: وتنظیم حیاته با یجعله قادرا 
علی تحقیق مھمته فی العالم.( ۰۰۰۰۸) 

ئم قال : ومن ثم تضدو هذہ العلوم التی تعسالج الانسان فرداء کعلم 
النفس‌مشلاً, وتلك التی تعا جه جماعة کعلم الاجتماع والتاریخ؛ أو تلك التی 
تستھدف دراسة وتنظیم مؤسساتہ العامة کعلوم الادارۃء و ضبط نشاطہ العاشی 
کعلوم الاقتصاد, أُو تنسیق علاقاتہ العامة کالعلوم السیاسیة؛ أو حمایة حقوقه 
وتنظیم واجباتە کالقوائین والتشریعات: أُو متابعة رؤیتہ الجمالیة ونشاطه التعبیری 
کالاداب والفٹون . تغدو ھذہ العلوم جمیعا فی حاجة إلی أن تتشکل هی الآأخری فی 
دائرة ' الإسلامیة " وأن تستمد مناھجھا وطرائق عملھاء بل ان تبنی مفرداتھا من 
نسیچ المعطیات الدینیة التی حددھا کتاب الله وسنة رسول الله ٭؛ وقّاھا النشاط 
الفقھی رؤر الزمن عن طریق استجابته للتحدیات ومتابعته للمتغیرات الزمنیة 
واللکائیة؛ وذلك من أجل ان تصبع ا حیاة البشریة بِختلف أنشطتھا وصیغھاء 
إسلامیة التوجہ: إسلامیة المارسة إِسلامیة المفردات: ویتم بذلك تجاوز کل مامن 


با 


شأنه ان یقود إلی الثنائیة أو الازدواج بین الصوجے الإلّھی ذی العلم الطلق وہین 
اجتھادات الانسان النسبیة التضاریة۔( ۸ء ۱١‏ ) 

وتعنی " إسلامیة العرفة " عند باحث رابع : 

منھجیة إسلامیة قویمة شاملة تلتزم توجیە الوحی ولا تعطل دور العقل؛ بل 
تتمثٹل مقاصد الوحی وقیمه وغایاته وتدرس وتدرك وتتمثل موضوع اعتمام الوحی 
وإرشادہ: وھو الفرد والجتمع الانسانی والبناء والاعمار ا حضاری: وما آودوع الله فی 
غذہ الکائنات والعلاقات من فطرۃ ومن طبع؛ وکیف توجە تلك الطبائع وتتفاعل 
وکیف تطوع وتستخدم: وکل ذلك من اُجل تفھم ھذہ الکائنات وعلاقاتھا حتی یمکن 
تسخیزھا لتوجیه الإسلام وغایاتہ. (۳: ۱٦۸ - ۱٦۷‏ ) 

ویقول باحث خامس بعد أُن سأل : ما ھی " إسلامیة العرفة " التی نقترحھا 
حلا لأزمتنا العرفیة والفکریة وأزمة العالم معنا وکیف یمکن تحقیقھا ؟ 

تتحقق إسلامیة العرفة بقراء کتاہینء وتڑؤسس غلی تقابلھما وتکاملھما 
مٹھجا فی البحث والاکتشاف: وھما الوحی القروء والکون التحرك الذی یتضمن 
ظواھر الوجود کافة. فالقرآن العظیم کالکون البدیع؛ کلاھما یدل علی الآخر ویقود 
إليه۔ فالقرآن یھدی إلی الکون؛ والکون یدل ویرشد إلی القرآن کذلك. (۰۱ )۱٥‏ 

ویقول باحث سادس, التأصیل الإسلامی لھذہ العلوم ( علوم الإنسان ) : 

یعنی العودة إلی أُصول الشریعة الاسلامیة باعتبارھا اٹھچ الرٹیسی والمعیار 
الأساسی الذی تستمد منە ھذہ العلوم اُسسھا ومنطلقاتھا فی التفسیر والتحلیل 
والعقویم والداویل؛ وبحیث لا یبقی من خلال عملیة التأصیل تلك ما علق بھذہ 
العلوم من شوائب نظریة وأفکار غربیة أُو شرقیة لا تتفق مع الإسلام غایة ومٹھجا 
ومسارا۔ )٥٣۰٣٣(‏ 

وقدمت اللجنة الدائمة للتأصیل الاسلامی للعلوم الاجتماعیة بجامعة الامام 
محمد بن سعود الإسلامیة, تعریفا للتأأصیل الإسلامی للعلوم الاجتماعیة ہأنه ؛: 
تأسیس تلك العلوم علی ما یلائمھا فی الشریعة الإسلامیة من أَدِلة نصیة أو قواعد 
کلیة أُو اجتھادات مبنیة علیھا. ویذلك تستمد العلوم الاجتماعیة أسسھا ومنطلقاتھا 
من الشریعة, ولا تتعارض فی تحلیلاتھا ونتائجھا وتطبیقاتھا مع الأحکام الشرعیة؛ 
ولا یعنی ذلك بطبیعة ا حال ان تدخل العلوم الاجتماعیة فی إطار العلوم الشرعیة 
وانما اللھم الا تتعارض معھا. 

ونجد عملیة التأصیل بھڈا المفھوم العام لا تتعارض مع ای تقدم علمی وتطور 
منھجی ولا تناقض ا نھج الاسلامی علی أساس أن الإسلام دعا إلی العلم وحث 


٦٤ 


ویعرف أحد الباحثین : 
'' التاأصپل الإسلامی ٹلعلوم الاجتماعیة '' علی النحو التالیٰ: ‏ 
التأصیل الإسلامی للعلوم الاجتماعیة أو التوجیه الاسلامی للعلوم الاجتماعیة 
- اخعصارا - بأنه بلورة أیعاد التصور الإسّلامی للانسان والجتمع والکون 
واستخدام ھذا النصور کأساس معرفی تتطلق منە العلومالاجتماعیة لیکونِ موجھا 
لنظریاتھا ومفسرا حقائقھا ومشاھداتھا التی ثب ثبعت صحتھا بالَجوٰۃ آ الدلیل 
العلمی المحقق. ( )١١ ۰٠٠‏ 
فی ھذا التعریف محاولة لتوضیح الصورة التی ینبغی أن تکون علیھا العلاقة 
بین معطیات التصور الاسلامی من جانب: وبین معطیات امشاھدة الحسیة التجریبیة 
من جانب آخرہ علی أساس أن التصور الإسلامی المنطلق من اجتھاد السلمین فی 
فھم الوحی یمثل الاطار النظری الأشمل الذی ینطلق منە التنظیر لفهم الانسان 
والجتمع - سواء فیما یتصل بأحوالھما فی ھذہ ا حیاۃ الدنیا مباشرۃء أو فی تأثر 
تلك الأحوال ا ینتظرھما فی ا حیاۃ الباقیة - والڈی یتم فی ضوئە تفسیر ا حقائق 
الأمبیریقیة أُو ا ملاحظات وا مشاھدات التی یتم التوصل إِلیھا من خلال الدراسات 
الواقعیة, 
ویری المؤلف أن تصریف داللجنة الدائسة للتكأصیل الاسلامی للعلوم 
الاجتماعیةء بجامعة الإمام محمد بن سعود الإاسلامیة یفی بالتعبیر عن 
منہوم' ” النأصپل " إذ بتحلیل ھذا التعریف: نستنت نستنتچ مایلی : 
١‏ ۔النظر إلی جوھر عملیة " التأاصیل" بأنه تحدید الأسس الشرعیة المناسبة 
لتأسیس العلوم الراد تأصیلھا علیھا۔ 
وھذہ خطوۃ مھمة فی عملیة التأصیل۔ إِذ إنھا تساعد اللحتخصصین 
فی العلوم ا مراد تأصیلھا - وھم لیسوا بالضرورۃ متخصصین فی العلوم 
الشرعیۃ - علی معرفة الأىس الشرعیة التی یمکن أُن ینطلقوا منھا فی 
بناء ھذہ العلوم وتنمیتھاء کما تساعد ا متخصصین فی العلوم الشرعیة 
علی فھم أعمق لطبیعة العلوم الراد تأصیلھا من خلال التعرف علی ھذہ 
العلوم مھیدا لانتقا الأس الشرعیة التی تتعلق بھا من نصوص 
الشریعة وقضایاھا الکلیة و... 
ان ھذا الأصیل ینبغی أن ی یتناول اُسس العلوم ا مراد توجیھھا ومنطلقاتھا 
وتحلیلاتھا وتطبیقاتھاء ویضیف الؤلف دوبناڑھاء. فھذا یجعل عملیة 


0 


التاأصیل عملیة إعادة بناء للعلوم ولیس کسوتھا بقشرة خارجیة فقطء قد 
یں تصل إلی ا جوھر. 

٣ن‏ ھذا الداسیس ینبغی ان بستند علی أدلة نصیة أُو قواعد کلیة و 
اجتھادات مبنیة علیھاء ولیس علی آراء فردیة. 

وھذا یجعل من عملیة التأصیل عملیة موضوعیةء وینای بھا من التحیزات 
الشخصیة۔ 

٤‏ ۔الاعتراف بخصوصیة العلوم الراد تأصیلھا من حیث منھجیة البحث 
وأسالیبە وأدواتہ وغیر ذلك؛ علی أُلا یتعارض ھذا کلە مع الشریعة 
الإاسلامیة. وھذا یساعد العلوم علی الانطلاق فی النسو؛ ویشجع 
اللتخصصین فیھا علی الابداع والاہتکار۔ ولکنە - فی ھذا ا حال - 
انطلاق وإبداع واہتکار موجە توجیھا إسلامیا۔ 

ب۔الثصطلح : 

کما تعددت الرؤی بالنسبة للمفھوم تعددت الصطلحات الٹی تعبر عنه. فقد 
استخدم البعض مصطلح ” أسلمة العلوم " أو ” أسلمة العرفة "و " إسلامیة العلوم” 
أو " إسلامیة المعرفة "۔. واستخدم آخرون مصطلح " تأأصیل العلوم "ء واستخدم فریق 
ثالٹ " التوجیه الڑسلامی للعلوم ". ولکل مصطلح من ھژلاء إیجابیاتہ وسلبیاتھ. 

فالڈین یسعخدمون مصطلح " أسلمة العلوم (العرفة) "أرمصطلح 
<إِسلامیة العلوم ( العرفة )ء یرون ان العلوم وبخاصة العلوم الاجتماعیة قد فت فی 
حضن ثقافات غیر إسلامیة؛ ومن ثم تلوثت من ھذہ الثقافات۔ وبناء عليه؛ فإنھا فی 
حاجۃ إلی أن ٹُحص علی اأُساس الدین الحنیف من حیث النطلق وا مٹھج والأدلة 
النصیة والقواعد الکلیة ومن حیث عدم تعارضھا مع الأحکام الشرعیة فی تحلیلاتھا 
ونتائجھا وتطبیقاتھا. 

والذین لا یوافقون علی ھذا الصطلح إنما یرون أنه بنظر إلی العلوم ا مراہ 
دأسلمتھاء علی اُنھا علوم کافرۃ. وھی نظرة مغلوطة, إذ لا یمکن النظر إلی العلوم 
من حیث کونھا علوما مسلمة وأخری کافرۃ. فالعلوم - بذاتھا - لا تؤمن ولا تکفر: 

والڈین بسشخدمون مصطلح " تأصیل العلوم " إفا یرون ان العلوم اٹراد 
تأصبلھا لھا أأصل فی الدین الإسلامی بحکم أن الإسلام شامل جمیع عناصرالکون؛ 
شامل م جمیع الأزمنة والأمکنة؛ء شامل لعلوم الوحی وعلوم الاکتساب, شامل 
للحیاتین الدنیا والآخرۃء شامل ‏ جمیع مناشط ا حیاۃ. وخاصة الشمول ھذہ استقصائیة 
جامعة مانعةء وذلك مصداقا لقول الله سبحانه وتعالی : 
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... ما فرط فی الکتاب من ضی۶ ... نک ک۔ زالأنعام 

بناء علی ماسیقء فإن جمیع العلوم سابقھا وحاضرھا وغائبھا لھا أصل فی 
کاب الله - القرآن الکریم - ومن ثم فإن تصحیح مسار ھنم العلوم من وجھة النظر 
الاسلامیة تعنی العودة بھا إلی أصلھا الذی انفصلت عنہ۔ 

والذین لا یوافقون علی ذا الصطلح۔یرون أُن کلمة الحأصیل ت تعنی* العودۃ 
إلی الاأصل " وھذا یعنی جسیع العلی مقق الگیمیاء والریاضیات وعلو) ا اسب 
الالی وعلوم الفضاء والعلوم الاجتماعیة لھا اَصل فی القرآن. وھذا غیر صحیح؛ ×لان 
الشرآن لیس کتایا منزلا فی أی من ھذہ العلوم. بل هو کتاب ھدایة یھدی - من 
ہین ما یھدی إليه - إلی النظر إلی الکون < خلق الله النظوز - للتذبر والتفکر فی 
بدیع صنعه.وإعمال العقل فی الکشف عن کوامن خلقه؛ وصولا إلی العلم الیقینی 
بوحدانیتہ والاعتراف بقذرتہ التفردۃء وللعمل علی الوفاء بتکلیغہ للاتسان بعمارۃ 
الأرض۔ ویناء عليه؛ فإن اعتبار وجوٰد أُصل لکل علم فی القرآن أو السنة أو غیرهما 
من مصادر الدین ا حنیف أمر فيه نظر۔ 

والذین یستخدمون " التوجیه الإاسلامی للعلوم " - والمؤلف منھم - یرون ان 
الإسلام دین محیط با حیاتین الدٹیا والآخرۃ وشامل ‏ جمیع جوانب حرکة الإنسان 
بالمعنی الذیٰ تؤدی عذہ الإاحاطة وھذا الشمسول إلی صلاحه لکل زمان ومکان. 
وأنھذہ الاحاطة الجامعة ا مانعة وھذا الشمول المستقصی یرجع إلی أُن القرآن یحوی 
مبادئ عامة وقضایا کلیة: تھدی الإنسان وتوجه حرکته إِلی اتباع منھچ الله فی 
جمیع جوانب حیاته سواء بالنسبة للعقیدةۃ أو الشریعة أُو العبادات آو العاملات أو 
الأخلاق, وفی جمیع ما یقول وفی جمیع ما یعمل۔ 

وبناء علیه, فان اصطلاح " التوجیه الإسلامی للعلوم " ینطلق من ھتہ المبادی 
العامة وتلکم القضایا الکلیة لیحقق خاصة صلاح الإسلام لکل زمان ومکان مھما 
تغیرت العلاقات بین عناصر الکون بتغیر الأزمنة والأمکنة. کما یحقق عدم تعارضٰ 
الحقائق الدیتیة فی کتاب اللے ا مسطور - وھو القرآن الکریم - مع الحقائق الکوٹیة 
فی خلق الله امنظور - وھو الکون. 

والذین لا یوافقون علی مصطلح " التوجیه الإسلامی للغلوم " یرون أنه یتعلق 
بعلوم کائنة فعلاء ویخشون الا یمتد إلی استنباط ھذہ العلوم أو اکتشافھاء وأْلا 
یتعرض لینیتھا والعلاقة بین عتاصرها. وھذا تخوف لا مجال لە - من وجھة نظر 
الؤلف إذا رجعنا الو تعریف مفھوم ” الصوجیه الإسلامی للعلوم ”الذی تخیرناہ 
سابقا من حیث إِنه تأسیٔس للعلوم اظراد توجیھھا علی ما یلائمھا فی الشریعة 
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الاسلامیة من أُدلة نصیة وقواعد کلیة واجتھادات مبنیة علیھاء وأن هذہ الععلیة 
تتٹاول اُسس ھذہ العلوم ومنطلقاتھا بحیث لا تتعارض فی تحلیلاتھا ونتاتجھا 
وتطبہقاتھا مع الأحکام الشرعیة. وغنی عن القول ان ھذا ینطیق علی جمیع العلوم 
السابقة منھا واللاحقة 


خائٹا :سس اٹتوجیہ الإسلامی ٹلعلوم ومتھجه : 
أ) الأسس: 
یحدد أحد الباحشین هذہ الأسس بقولە : بتطلب التاأأصیل الإسلامی للعلوم 
(التوجیە الاسلامی للعلوم ) توافر الشروط الثلاثة الاَتیة مجتمعة : (۱۰ء ۱۳) 

-١‏ انطلاق من إدراك واضح لأْبعاد " التصور الإسلامی " للانسان والجتمع 
والکون: النبثق من الکتاب والسنة ولا یتضمنه تراث الاسلام مما برتبط 
بالتخصص, مع نظرۃ نقدیة لاسھامات علماء السلمین حول قضایاہ. 

٢‏ استیعاب " العلوم ا حدیثة ” فی أُرقی صورهاء مع القدرۃ علی نقدھاء 
والاستفادة مٹھاء وتجاوزھا بشکل بناء کلما اقتضی الأمر ذلك۔ 

٣‏ إیجاد ” تکامل حقیقی "بین معطیات التصور الإسلامی من 
جانب, وہین إسھامات العلوم الحدیثة من جانب آخر؛ ولیس مجرد ا جمع 
و التجاور اللکانی أو حتی المزج بینھما دون وحدة حقیقیة. 
یحدد باحث آخر هذہ الأمس بقوله : (١٤؛‏ ۳۷ )٣١٤-‏ 
یرتکز مفھوم التوجیە الإسلامی للعلوم علی اس عامة أھمھا مایأتی : 
١۔‏ عقیدۃالتوحید : 
فتوحید الله تعالی هو الأصل الأول الذی بعث بە رسل الله جتی تتحرر 
البشریة من أسر الأھواء والشھوات:وتتجرد فی حیاتھا لله تعالی - ١‏ حالوالمدبر - 
انقیادا لدینٹ وخضوعا لشرعه. 
رما أزننا من قللك من زسُول إل موی یہ آئ لا لله إلأ آنا فاعبںون 4 
یور مہ زالأئبیاء] 
وعقیدة التوحید فی الإسلام ھی حجر الزاویة فی رؤیة الإنسان الصائبة لحقائق 
الکون والانسان والحباۃ. فإن الله تعالی هو الحق الطلق٠‏ وھو مصدر کل حقائق 
العرفة وصاحب التوجیە بالنظر فی الکون وتدبر نظامه واستقراء الظواھر ألطبیعیة 
والانسانیة باعتبارھا من سان الله الکونیة والاجتماعیةء واستنباط قوانیتھا العامة 


٦۸ 


وقواعدھا الکلیة. وبھذا یکون العلم فی المفھوم الإسلامی أوسع وأشمل من المفھوم 
الشائع لدی فلاسفۃ العلم.؛ إذ یشمل عائم الغَیب بصادرہ الوحی بھا التی تنظم 
العوالم فی سلك واحد وتصل أولھا بآخرھاء وعالَم الشهادۃ الذی یدرکە الانسان 
بحواسە وعقله مع الإیمان بأن أسرار عالم الشھادة من خلق الله. وعذا یجعل العلم 
فی النظور الاسلامی دنیویا بالبحث فی الکائنات والاستفاة من طاقاتھاء وإلَّهِیا 
لصلۃ ھذہ الکائنات بالله ا حالق ا مدبرء الواحد جل وعلا. واستقرار ھذا العنی فی 
وجدان الباحث ا مسلم؛ هو الذی یوجە ال حضارۃ الإنسانیة توجیھا إیمانیا مھتدیا 
رشیدا یحقق للانسان الرفاہ والتقدم فی إطار عقیدة التوحید۔ 

٢۔‏ استیعاب اثعلوم الحدیۂث23 : 

إِن الدعوۃ إلی " الدوجیه الڑسلامی للعلوم " أو ” إسلامیة العرفة “لا ترمی 
ا میراث العلمی للحضارات السابقة وراھا ظھریا لعبداأً بعارف جدیدۃ, ولکٹھا 
امعداد لعلك الحضارات مع انتقاء واختیارء ولا یتأتی الانتقاء والاختیار إلا من 
اأحاط بھا إحاطة وافیة, 

فعلینا أُن ندرس العلوم ا حدیئة دراسة مستفیضةء وئستوعبھا استیعاباً 
کاملاء ونحللھا تحلیلا دقیقاء وندرس نشأتھا وفوھا وتطورها التاریخی؛ فإن النتائع 
العلمیة ا خالصة فی ا حضارات السابقة والمعاصرۃ ھی أساس أی بناء حضاری جدید 
” والتوجیه الإسلامی للعلوم ' یعتمد علی مسلماتھا العلمیة ومناھجھا الرصینة؛ 
ویساعد علی الإبداع الذی یزیح عن الاأعین غشاوۃ الانبھار؛ وعمایة التقلید؛ 
ویعین علی أُن تکون العلوم والمعارف ا لمتوارثة فی خدمة الفکر الاسلامی. 

واخعضارۃ الاسلامیة التی ننشدھا لیست با حضارۃ الرافضۃ ولا 
بالحضارۃالمقلدۃ: ولکنھا الحضارۃ التی تستوعب التراث الحخضاری السابق؛ وتنتقی 
وتختار وتبشکر وتبدعء وتتخلص من شوائب التغریب وتتحرر من ذل العبودیة 
وتواصل مسیرۃ البناء الغضاری الأمٹل۔ 

۳٣۔‏ التمکن من الأصول الڑسلامی3 : 

والمنھج الإسلامی الذی نریدہ یوجب علی الباحث أُن یتمکن من منابع الثقافة 
الإسلامیة ومصادرها الأأصیلة فی الکتاب والسنة؛ والتراث العلمی الذی ترکہ لٹا 
العباقرۃ من العلماء السلمین؛ فإن ھذا هو الذی یعطینا الملعاییر الأساسیة للنقد 
والكمحیض, ویضع فی یدنا النبراس الذی تھتدی بە إلی المٹھج الاسلامی القویم؛ 
والرؤیة المستقبلیة (المستقبلة) لمسارنا الحضاری ا مرتقب 
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ولا یعنی هذا ان یدرس علماؤنا فی مجال العلوم الکونیة والعلوم الإنسانیة 
مصادرنا الشرعیة الأصلیة دراسة نصیة متخصصة؛ فإن ھذا شان المتخصصین فی 
العلوم الشرعیۃ؛ إما نعنی بذلك أُن یکون ھژلاء العلماء علی إدراك کامل لأسس 
الاسلام العامة ومبادئہ الکلیة الاعتقادیة والفکریة حتی یکون لدیھم العابیر 
الصحیحۃ للعلوم والعارف فی مفھوم الإسلام, وتتکون لدیھم ملکة النقد النزیه 
البصیر لاستخلاص الفید من التراث العلمی - فی الغضارات کلھا بعامة وفی 
حضارتنا بخاصة - فی کل مجالات العلومء واختیار ما یتفق مع روح الإسلام وأطر 
مناھجہ. وذ‌لك؛ حتی بنطلق الاإبداع الإسلامی علی هدی وبصیرة بعالج مشکلات 
العصر وتحدیاتہ؛ ویینی للانسانیة کیانا حضاریا معاصرا علی منھج علمی تحلیلی 
متکامل یأخذ من القدیم اُرسخہ: ومن ا حدیث أُروعہ؛ ویقدم ثمارا جدیدۃ للمعرفۃ 
تنعم بھا الیشریة فی ظل مبادئ الاسلام وقیمه وأھدافہ وغایاتہ۔ 

: العمل ائدائب علی مواصلة البحث العلمی‎ ٤ 

إن العلم بحر لا ساحل لە ونھر جار لا ینتھی مجراہ. فالحقیقة العلمیة التی 
یصل إِلٰیهھا الباحث بعد دراسة ظاھرۃ معیدة دراسة تحلیلیة دقیقة لاستنباط 
القوائین العامة التی تفسر ھذہ الظواھرہ لا تقثل إلا ٴجز ءا یسیرا من ا حقائق العلمیة 
الکبری ولیست - فی مفھوم الإسلام - غایة الطاف فی البحث العلمی بل ینبغی 
- طبقا لھذا الفھوم - متابعة البحث والتعمق فیے فی ملہ ا جزئیة وفیما بتصل 
بھا من جزئیات الکون التی لا تحصی, ما لە علاقة وضوع البحث لاکتشاف حقائق 
علمیة جدیدۃ وتصحیح ا مسار العلمی. ولیس ھناك فی مفھوم الإسلام العرفی من 
یدعی أنە وصل إلی نھایة المعرفة العلمیة ویلغ ذروتھاء لأن أسرار الکون لا تنتھی؛ 
والحقائق العلمیة الکیری عن الوجود: یکتشف العلم کل جدید فیھا بالتعمق فی 
البحث واتساع دائرتہ. وما بصل إليه العلماء فی أبحاثھم من قوانین العرفة یمثٹل 
جز+ا یسیرا من تلك الحقائق العلمیة الکبری. وھذا الأساس من اُسس التوجیه 
الإسلامی للعلوم یشیر إليە القرآن الکریم فی قوله تعالی : 


ط... وا أرىٔم من الم إلأ قیلاً 2ه ک۔ زالإسراء 
وقولے تعالی : 

...رکب زی مل لک 4. زط 
۱ وقولے تعالی : 

ط... وَقوق کل دی علم علیم 22ک ۷ زیوسف] 


۷ 


وھذا يَحمل العلمٰاء السلمین علی استمرار الیحث العلمی وتتبع جزئیاته 
والتعمق فی دراسته؛ فیظل العلم نامیا متطورا تنی البشریة من ثمارہ کلٗ جنی 
مستطاب وتبدع وتبتکر وتجدد۔ 
فی ضوء ما سیق یمکن اُن نحدہ أھم اس عملیة " التوجیه الإسلامی للعلوم 
" علی النحو التالی : 
١-۔أن‏ ینطلق الشوجیه الإسلامی للعلوم من الدین ا حنیف عقیدۃ وشریعة 
ومعاملات وأخلاقا۔ 
فالاسلام دین متکامل الأرکان. والعقیدة فیه ھی حجر الزاویةء وھی 
تولد فی السلم الطاقة الإیمانیة التی تتملك وجدانه حبا لله وقسکا 
بالعبودیة لە وامتثالا لأوامرہ ونواہیه: والشریعة تحدد مجالات حرکة 
السلم وحدودھا وفق منھچ الله. وتقدم العاملات والأخلاق مجالات 
للسلوك وفق ھذا النھج. 

٢۔‏ أن یقوم ھذا الصوجیه علی دراسة العلوم ا حدیثة دراسة مستفیضة؛ 
ویحافظ علی مواکبة التطورات ا حدیشة فیھا. فإذا اُردنا أن ینطلق 
التوجیه الإسلامی للعلوم من الدین ا حنیف: فإِن استیعاب کل من العلوم 
الشرعیة ذات العلاقة والدراسة الستفیضۃ للعلوم المراد توجیھپا 
إسلامیاء تکون أھم اُسں ھذا التوجیهء علی الاطلاق, فلھذہ س2 
طبیعة خاصة وأسالیب الیحث فیھا تعتمد علی الملاحظة والتجریب - 
کثیر من الأحیان - وغیرها من الأسالیب غیر المتواترۃ فی بحوث العلیً 
الشرعیة. لذلك؛ فان التنسیق الطلوب بین الأنس الشرعیة والعلی) 
ا مراد توجیھھا اسلامیا لا یتم إلا بناء علی فنهم واستنقصاء علوم 
المخالین۔ : 

٣‏ ۔ان یقوم التوجیه الاسلامی للعلوم علی حرکة مسنتمرة ونشیطة للبحث 
والدراسة والاستقصاء: فھذا أمر تحتمه الضرورۃ لأسباب أھمھا : 

"ان العلوم الراد توَجیھھا إسلامیاٴ شخطو خظوّات سریعة نحو النسو 
والتقدم فی الجالات والأسالیب والأدوات: قضلا غن'الأفکار والقیم 
والاتاھات. وهُنا یعطتلب الْتَابعة علی اُسن علمیة موجھة 
اسلامیاء: 

-أن القدم الڈی یحدث فی ھذہ العلوم' - فی الوقت اشاضر علی 
الأقل - یت قی غیر الیلدان الإسلامية: ومن ثم لا”یتم علی سس 
إِسلامِیة۔ وھذا یتطلب استمراز عملیة التؤجیه الإسلامی حمابة 
ہنا ء الأمة من التغریب والتلویث الثقافی۔ 
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-أن اسعخراج القواعد والمنطلقات الشرعیة لھذہ العلوم ینبغی ان 
بکون عملیة مستمرة تواکب نو العلوم امراد توجیھھا. ولا یتم ھذا 
بالصورة ا مطلوبة مالم یؤسس علی البحث والدراسة اللوضوعیة. 
-أن ععلیة العوجیے الإسلامی, ععلیة حدیشة تحتاج إلی إنضاج 
ومھارات فی تکوین بنیات علمیة جدیدة تُکتسب من خسلال 
التطبیۓ العلمی الرصین, الذی یؤسُّس علی الیحث والمحلیل 
والاستنتاج۔ 
ب۔التھج: 
لقد أوردت * لجنة التاأصیل الإسلامی للعلوم الاجتماعیة " بجامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامیة عدة عناصر اعتبرتھا متطلبات لتحقیق تعریفھال " 
التأصیل الاسلامی للعلوم الاجتماعیة " الذی سبق ذکرہ: ویری الکاتب اُنھا اجتھاد 
طیب نحو اُستخلاص امس ا لمٹھج للتوجیے الإسلامی للعلوم. هذہ العناصر ھی ؛ 
)٠١-۹۰۱۱۰(‏ 

-١‏ وضع تصور اسلامی متکامل عن الإننان والجتمع والثقافة بحیث یمثل 
الاطار الفکری العام لدراسة القضایا والملوضوعات المطروحة فی مجال 
العلوم الاجتماعیة. 

-٢‏ وضع منھج إسلامی متمیز لعلك العلوم یطلق عليے امٹھج الإسلامی 
للعلوم الاجتماعیة یبنی عليه قیام مدرسة متمیزۃ فی العلوم الاجتماعیة 
تسمی : المدرسة الإسلامیة فی العلوم الاجتماعیة. 

۳- العودة إلی الأصول الاسلامیة والَراث الاسلامی القویم عند دراسۃ 
القصایاً التربویة والاجتماعیة والنفسیة للاستفادة من ھذا التراث. 

-٤‏ إبراز البادی والسلمات والمفاھیم والنطلقات التی تعبر عن التصور 
الاسلامی للعلوم الاجتماعیة وتصحیج النظریات والمفاھیم الاجتماعیة 
علی ضوء فلك۔ 

-٥‏ عرض نتائج البحوث الاجتماعیة علی القواعد الإسلامیة والتصورات 
الصحیحة, فما انسجم معھا قبل؛ وما تعارض معھا رقض وما کان 
جدیدا لا یناقض ا حقائق والمسلمات الإسلامیة قُبل: باعتبارہ إضافة 
سلیمة إُلی العرفة. 

ویری أحذ الباحثین أن ال الصحیح لھذہ القضیے النھهجیة ا جوهریةۃ 

إما یکمن - فیما یظن - فیما أسماہ " بشورۃ التنظیر فی العلوم الاجتماعیة والتی 
تتمثل باختصار فیما یلی :( ۱۰ء ٣٤‏ ) 


+۹۷۳۲ 


۱ بدلا من اعتماد النظریات العلمیة قی موذج العلم التقلیدی علی خیال 
الباحث أو علی التخمین ۴لا ہزہہء فی الدوصل إلی أطر تفسیریة 
للحقائق والتعمیمات الامبیریقیة؛ فإننا نعتمد فی النظریات اللتزمة 
بالتوجیے الإسلامی علی أطر تفسیریة مستمدة من فھمنا للکتاب 
والسنة مع الاستفادۃ من إسھامات علماء المسلمین حول ا موضوع. 

۲ تستمد فروض الیحوث ا جاریة من تلك النظریات اللتزمة بالتوجیه 
الاسلامی ونختیرها فی الواقع یعناہ الشامل. مع مراعاۃ ان اختبار تلك 
الفروض فی الواقع سیتطلب استخدام متاھج وأدوات اکثر ملامة 
للنظرۃ الإنسانیة الروحیة ا جدیدۃ للانسان ککائن ذی وعی وذی إرادۃ 
یوجە حیاته کفاعل ولیس کمجرد کائن منفعل با مؤثرات ا خارجیة. 

٣‏ کلما "فشلتا فی رفض "فروض البحث الستمدہ ‏ من النظریة 
(یتعبیر رجال الاحصاء ) ازدادت ثقتنا فی النظریة المنطلقة من التوجيه 
الاسلامیء وکلما ثبت لنا خطا الضروض فإننا نصود لنراجع صحة 

دفھمٰناء للتراث الإسلامی الذی انطلقنا منه من جھةء ؛ کما نراجع 
إجرا تنا البحثیة وطرقنا فی القیاس من جھة أخری, ثم نقوم بتعدیل 
الوقف بحسٰب ما تکشف عن ا لمراجعة: لکیٰ نعاود الکرر فو مد 

بالصورة الأَلوفة لتا قاما فی دورة العلم الدائبق۔ 
یتفق المؤلف مع ماذکرہ أحد التخصصین فی عَلم النٹس عن الخطوات التی 
نیقی ان قر بھا عملیة التوجیه الإسلامی لعلم النفس انظلافا من الدخل الشامل 
یقة یمکن أُن تکون أساسا لٹھج القأصیل الإسلامی للغلؤم الاجتماعیة بصفة 
عامةء وفیما یلی نعرض تلك الخطوات مع شیء من التصرف الذی یجعلھا قابلة 
للتعمیم علیٰ مختلف العلوم التی یراد توجیھھا إسلامیا ء وسوف یضیف إلیھا 
اللؤلف ما یجعلھا تعبر عن وجھة نظرہ بالنسیة مٹھجیة التوجیه الڑسلامی للعلوم. 

)۲۳۱- ۸ ۰۱۱٤( 

-١‏ التوصل إلی اتفاق علی السلمات التیثقة من التصور آلاسلامی الصحیع 
للکون والحیاۃ والانسان, والتی تعتبر اُصولا تھتدی بھا فی تحلیلتا 
النقدی موضوعات العلوم الاجتماعیة معرفة ما یمکن قبوله مٹھا وما لا 
یمکن قبولے۔ 

-٢‏ التمکن من العلم الراد تأصیله تَکنا تاماء بحیث نکون علی معرفةۃ 
شاملة ودقیقة بوضوعات عنا العلم, وتطورہ التاریخی؛ ومناھجه فی 
البحث: ونتائجهھ ونظریاتہء والشکلات التی لم تحسم فيه بعد. 
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۳- التمکن من الأصول وا مبادی الاسلامیة التی تتصل بوضوعات ذلك العلم 
اعتمادا علی ماجاء فی الکتاب والسنة حول تلك اللوضوعات أو ما 
یرتبط بھا۔ ۱ 

٤۔-‏ العرفۃ بإسھامات علماء اللسلمینء فیما یتصل هُوضوعات وقضایا 
ذلك العلم, وتقویم تلك الأسھامات فی ضوء التحلیل التاریخی الذی 
قذ یکشف عن ا مصادر غیر الإاسلامیة التی آأثر بھا ھؤلاء العلماء. 

۵- التحلیل النقدیٰ لاسھامات العلم ا حدیث فی محیط التخٛصص فی ضوء 
التصور الاسلامیٰ الشامل الشار إلیە فی الخطوة الأولی؛ وفی ضوء 
الأصول والمبادیئ الاسلامیة المحددة المتصلة بذلك العلم؛ الشار إلیھا فی 
ا خطوۃ الثالشة. فما اتفق مع ذلك التصور وتلك الأصول أٔبُقی عليه: وما 
لم یتفق اأخضع للدراسة بھدف تعدیله أو استبعادہ۔ وذلك فی ضوء 
إدراك المسلمات التی استند إلیها ذلك العلم فی الوصول إلی تلك 
النتائج. 

-٦‏ |إجراء البحوث النظریة والمیدانیة والتجریبیة فی مجال التخصص فی 
ضوء التوجیه الاسلامی للاضافة إلی:المعارف العلمیة وائراتھا من ھذا 
المنطلق؛ با یضیف إلی الإسھامات العلمیة الصحیحة: ویملأ الشغرات 
فی الوضوعات التی لم تنجع إسھامات العلم التقلیدیة فی تغطیتھا 
علی الوجە الصحیح. 

۷- التبادل العلمی بین ائتكخصصین فی ذلك العلم؛ وکذلك پیٹھم وبین 
التكخصصین فی العلوم الشرعیة آمرتبطة وضوعہ علی أوسَع نطاق 
مکن, ضمانا لتحقیق القدر الضروری من المعرفۃ الشترکة التی ینطلق 
منھا البحث العلمیٰ الستقبلی فی هذا الجال؛ حتی تصحقق " وحدة 
اللعرفة " علی المسٹوی الؤسسی کنا تحققت علی المستوی البحثی. 

۸- إعادۃ صیاغة موضوعات العلم وفق التوجه الإاسلامی؛ وإعادۃ کتابة 
امراجع والکتب الدراسیة لتنطلق من النظور الإسلامی۔ 

ویضیف المؤلف مایلی : 

۹ن السلمات التی یراد التوصل إلیھا فی رقم )١(‏ ینیقی أُن تنبثق من 
مقھوم العلم أیضا وفق التصور الاسلامی. فللعلم فی الڑسلام خصائص 
مفردة ینیغی ان یکون لھا حضور مستمر فی علیة التوجیه الإسلامی 
للعلوم۔ ا 

۰١۔أن‏ العرفة الشار إلبها فی رقم )٤(‏ ینبغی أُن ترقی إلی مستوی 
الدراسة والتخلیل, وأٗلا بقتصر التحلیل اللذکور فی ھهذا البند علی البعد 


یں 


التاریخی, بل یمتد إلی تحلیل کامل للمحتوی بناء علی اُسس التوجيه 
الإسلامی للعلوم التی ذکرناها آنفا. 

١٦‏ ۔العمل علی تکوین مکتبة غنیة یالمراجع عن التوجیه الإسلامیٰ للعلوم 
من حیث دوافعه وسفھومہ واُسسے ومناہجه وآسالیبه وماذج ل٠‏ 
ودراسات نقدیة للاجتھادات غیر الناضجة فی مجالە. 

۲- إیجاد حرکة للتعلیم الستمر فی التوجیے الإسلامی للعلوم وتنظیم 
مؤقرات وندوات تتناول مختلف جوانبە؛ تکون ملتقی للعاملین فی 
مجاله وا مھتمین بە ویخاصة التقاء اللتخصصین فی کل من العلوم 
الشرعیة والعلوم ا مراد توجیھھا إسلامیا۔ 


فی ھڈا الفصل 

عا نا الأساس الثالث من الأىہس العامة لتخطیط الناہج الدراسیة؛ وھو 
التوجیە الإٴسلامی للعلوم. وہذا الأساس - علی أھمیته - یھمله معظم الکاتبین فی 
المناھج. ولجدته فقد تناولنا مفھومه ومصطلحہ ومٹھجہ: کما تناولنا مبررات ظھورہ 
فی حرکة دعم الھویة الاسلامیة. 

ولا یقف التوجیه الإاسلامی للعلوم عند إحیاء الانتماء إلی الإسلام والتمسك 
با حیاۃ وفق تعالیم الدین الحنیف من غلال توجیه خبرات ا مناہج الدراسیة إلی تحقیق 
ذلكء ولکن یتعدی ھذا إلی استشمار العقدم العاصر فی تحدیث خبرات ا ناھچ 
وتطویرھا وفی انتقاء ھذہ ا خیرات وتنظیمھا۔ 

ما أھم التطورات الٹریویة العاصرۃ فی مجال المناھج الدراسیة فسوف 
نتناولھا فی الفصل السادس, ببشیئة اللەه۔ 


(۷٥ٛ 


١۔‏ -الفلوائیٰطة چایر؟ کِ ٤‏ 
إسلامیة ار بین الأمَسنّ الیم لقارۃ +فاز الہدایة لملطبناعة والنشر 
٤ھ‏ - :8ء ۰ 
7ھ ءالقازوقی(اِسماعیل: 
إِسلامَيْة الْعرَكَة اَی العاتۃ: خطة الغلم الإخجازات ( ترجمة : 
عبدا حمید ابو سلیمان ). واشنطن : المعھذ الا میٰ للفکر الاسلامی, ٦0۔‏ 
۳۔ اثعھد اٹھانی ٹلفکرالاإسلامی : 
إسلامیة المعرفة : ا مبادی العامة؛ خطة العمل, الانحجازات. الریاض : الدار 
العامیة للکتاب الاسلامی: ٣٤ھ‏ ۱۹۹۴م 
٤‏ '۔القطان, مناع خلیل : : 
: ”مفھوم التوجیۂ الإسلامی للعلوم وأخدافة وأسسه العامة " بحث قدم إلی 
مؤقر: التوجیه الإسلامی للعلوم الذی انعقد فی جامعة الأزھر فی الفترۃ من / - 
٠‏ شوال ١١٤١ھ‏ ا موافق ۱۸ - ٢‏ أبرایل ۱۹۹۲م 
٥۰.‏ ۔ائندوة العاثیة للشیًاب الإسلامی : 
اے مؿْقضایا الفکر الإسلامیٰ اللصاأصر ط ٣‏ . الریاض : الندوقر ٤٤‏ ھ- 
۸۶ء 
٦۔الندوی‏ ابو الِحسن علی ؛ 
التربیة الإڑسلامیة الحرۃ فی الحکومات والیلاد الإسلامیة. بپروت : مؤسسۃة 
الرسالة ۱۳۹۷ھ - ۱۹۷۷م 
۷۔ یحوث وتوصیات نسدوۃ ترییة الشباب السلم ودورالجامعات فیھا۔ 
الریاض : جامعسۃ الإمام محمد بن سعود الإسلامیة؛ إدارة الثقافة والنشر؛ 
۹٤ھ‏ - ۱۹۸۸م۔ 
۸۔ خئیل؛ عماد الدین ؛: 
مدخل إلی إسلامیة المعرفة مع مخطط مقترح لاسلامیة علم التاریغ ط ۳. 
الریاض : الدار العالمیة للکتاب الإسلامی؛ ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۹۲م 
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۹-عیسی: محمد رفقی : 
” نحو أُسلمة علم النفس "ء المسلم اللعاصرہ العدد ۰١٤‏ ١٤٥٥ھ‏ - ١۱۹۸م‏ 
۰٠۔رجب:‏ إبراھیم عبدالرحمن : 
” مداخل التأصیل الإاسلامی للعلوم الاجتماعیةء مع اھتمام خاص بھهنة 
المساعدۃ الإنسانیة " بحث قدم إلی تدوۃ : التأصیل الإسلامی للخدمة الاجتماعیة؛ 
النعتدۃ بالعھد العالمی للفکر الاسلامی فی القاھرۃ فی الفترة من ٠١‏ - ۱۳ 
أغسطس ۱۹۹۱ء۔ 
۱ !سماعیل ,ڑکی محمد : 
'' التأصیل الإسلامی لعلم الاجتماع... إلی أین " بحث قدم إلی ندوۃ : علم 
الاجتماع الصری.. إلی أین ؟ الڈی انعقد ۔کلیة الدراحات الانسانیة للبنات, جامعة 
الأزھر فی الفٹرۃ من ۳ - ٥‏ مارس ۱۹۹۱م. 
٢۔‏ شوق؛ محمود أحمد : 
الاتجاھات ا حدیشة فی تدریس الریاضیات. الریاض : دار امریخ؛ء ١٤٢٥ھ‏ - 
۸۹ء 
۳۔ مرکزالبحوث بجامعة الامام محمد بن سعود الإ(سلامی93؛: 
ندوة " التأصیل الإسلامی للعلوم الاجتماعیة "ءالتی انعقدت بجامعة الإمام 
محمد ابن سعود الإسلامیة بالریاض, عمادة البحث العلمی: ١٤٢٥ھ‏ - ۱۹۸۷م. 
٤‏ نجاتی, محمد عثمان : 
منھچ الكأصیل الإسلامی لعلم النفس, بحث مقدم إلی ندوۃ " الحأاصیل 


الاسلامی لعلم النفس " التی نظمھا العھد العالی للفکر الإسلامی بالقاھرة: 
۸۸۹ھ 


۷ 


أھم الاتجھات اثتریویة اثعاصرۃ 
أولا : أھم ملامح التطورات العامیة العاصرۃ 
ثانیا : أھم الاتجاھات التریویة اللعاصرة : 

(أ) فی سیاسة التعلیم, 

(ب) فی تربیة العلم. 


(ج) فی الناھج الدراسیة۔ 


تعالع فی ھذا الفصل الأساس الرابع من الألس العامة لاختیار خبرات اٹھچ 
وتنظیمھاء وھو التطورات التریویة العاصرۃ فی مجال ا ناھچ الدراسیة إذ إِن ھذہ 
التطورات تؤثر علی ما ینیغی أُن یتعلمه التعلمون بحیث یتعرفون ما یجری فی 
عا میم من تغیر؛ ومواکبة فکرھم ومھاراتھم. فنتیجة للتقدم العلمی والتقنی غیر 
السبوق,؛ شملت ھذہ التطورات مختلف جوانب ا حیاۃ. فالاسرۃ لم تعد تتمتع 
بالاستقرار کما کانت من قبل؛ والدرسة لم تعد الصدر الأکبر للاشعاع التریوی کما 
کانت من قبل؛ والشارع لم یعد آمنا کما کان من قبل٠‏ والجار لم یعد الصاحب الؤقن 
الذی کان من قبل: والبیئة تعد نقیة کما کانت من قبلء وشئون ا حیاۃ لم تعد 
میسرة کما کانت من قبل: والسلام العا می لم بعد مستقرا کما کان من قبل؛ وآسرار 
الدول لم تعد مخبوءۃ کما کانت من قبل. حتی الطعام, لم بعد صحیا کما کان من 
قبل. والعالم الذی نعیش فيیە؛ لم یعد واحدا کما کان من قبلء فقد انقسم إلی 
عالمین: عالم الکبار وعالم الصغارء والکبار یتکتلون والصغار یتقوقعون ویتفتتون. 

وحیث إن الترییة عملیة اجتماعیة - بالدرجة الأولیء وأنھا تتفاعل مع 
التغیرات فی الجتمع تفاعلا مباشرا. وإذا حدث ان استشرفت اتجاھات حدیثة سبقت 
بھا واقع املجتمع؛ فان ھذا الاستشراف یکون من آھم آسسه استطلاعِ حاجات المجتمع 
وتشوف حرکتّہ نحو الستقبل. لذلكء فإن ا مؤلف یری أُن محاولة تحدید أھم ملامع 
التطورات العاصرة فی الجتمع العالمی یتبغی ان تسبق محاولة تحدید الاتجاھات 
المعاصرۃ فی التربیة حتی یدرك القاری منطلقات ھذہ الاتجاھات. 

لذلكء فإننا سوف نتناول مایلی : 

أولا : أھم ملامح التطورات العامیة العاصرة, 

ثانیا : أھم الاتباھات التریویة العاصرۃ. 


۸۱ 


أولا : أهم ملامح التطورات اثعاثیة ائمعاصرة : 

غنی عن القولء أنە لا یمکن الاحاطة بخظم التطورات العالمیة العاصرۃ فی 
ا حیز التاح ھناء ولکنء سیحاول الؤلف - فیما لی - الإشارة إلی بعضٴملامع 
التطور الاکٹر تأثیرا علی التربیة من هذا ال خضم : 

وی الغائقة للتغیرات التی تحدث فی مختلف جوانب ا حیاۃ اللعاصرۃ۔ 

- الاتجاہ إلی تکوین کیانات بشریة کبری قلك القدرۃ علی الأٹیر فی 
الاقنصاد العالمی مشل : الوحد الاأوربیة, وتجمع جنوب شرق آسیاء 
وتجمع أمریکا وکندا والکسیك. 

۳۔ الاتحجا: نحو سیطرۃ الدول الحقدمۃ علی العالم النامی اقتصادیا 
واجتماعیا وسیاسیا من خلال عولة بعض البادی والعلاقات مثل 
اتفاقیة العجارة العالمیةء وحقوق الانسان, والدیمقراطیة؛ وشئون کل 
من الڑسکان والطفل؛ إضافة إلی السبطرۃ العلمیة والتقنیة, 

٤‏ - استخدام امعونات والقروض التی قنحھا الدول اللتقدمة للدول النامیة 
وسیلة لتوجيه حرکة الملجتمعات ا متلقیة. 

٥‏ -خضوع قرارات النظمات الدولیة - فی کثیر من الأحیان - مصالح الدول 
الکبری, الأمر الڈی یؤثر سلبیا علی مصداقیۃ ھذہ النظمات وعلی 
مصالح الدول الصغری فی الوقت نفسه. 

٦‏ ۔الاتجاہ فی النظم السي4اسیة نجو النظام الدیموقراطی وفی النظم 
الاقتصادیة نحو النظام الرأسمالی؛: وتکوین کیانات اقتصادیة عاہرۃ 
للقارات, : 

۷ -تشجیع المشارکۃ الشعبیة فی اتضاذ القرارات وإزاحة العقبات التی 
تحصد من مشارکة ا جماھیر أو تحججّمھا ( ۳, )۱١١‏ 

۸ - استمرار اتساع الفجوۃ ال حضاریة بین الدول ا لمتقدمة والدول النامیة, 

۹ - اختلاط الثقافات وا حضارات: وشحوب الھویة القومیة. والتحول إلی 
العصر الکونی؛ وضعف السیادة الاقلیمیة والوطنیة۔ 

٠‏ رض مصدڈری العقنیة من الدول اللتقدمة تزوید مستوردیھا من الدول 
النامیة بامعلومات عن التقدم العاصر أُو ا متوقع؛ بل إِن العلومات التی 


"۲ 


يُتَیخُونھا لھم تکون - داثما - غیر کافیة للاسهام فی الاتطلاق 
العقنی. لذلك, یلاحظ عدم إعطاء المبتعشین والمتدربین من أ٘بناء الدول 
النامیة إلی الدول ا متقدمةء فرصة للاطلاع علی التقدم العلمی والتقتی 
فی ھذہ الدول۔ ۱ 

٠تاعمتجلا وثوب بعض التقنیات ا حدیئة إلی مقدمة الؤثرات علی‎ ١ 
مثل تقنیة العلومات والاتصالات وثقنیة البیئةء وتقنیة الفضاء.‎ 

۳ ۔۔اعتماد التنمیة علی سیاقھا الإنسانی والشقافی:إذ إِن التنسیة 
الاقتصادیة الزدھرۃ ھی التنمیة التی تشکل جزء من ثقافة الشعب۔ 


(۱۶ء۷۰۰۰) 
۳- استخدام الیث:المباشر وبخاصة ( الانترنت ) فی الغزو التربوی للدول؛ 
وبخاصة الدول النامیة. 


٤‏ -حسن استثمار الطاقة البشریة فی الجتمع إلی أأقصی حد. إذ أُصبح 
ھذا من عوامل السبق فی رکب التقدم. 

٥‏ ۔اتباع سیاسۃ علمیة وتقنیة ترتکز علی تشجیع الاہتکار والتقنیة 
الانتھاجیسة: اکٹر ما ترتکز علی النقل والاستیراد والعقنییة 
الاستھلاکیة۔ ( ۳ء )۱٤١‏ 

-٦‏ الاعتماد علی التعلیم والبحث العلمی والتقتیة فی تنمیة الجتمعات؛ 
حتی أُصبح التقدم فی ھذہ الجالات من العوامل الفارقة بشدۃ بالتسبة 
مدی تقدم الجتمعات أو تخلفھا۔ 

۷ ۔تحقیق مزید من التنسیق والتکامل بین مؤسسات الإعلام ومؤسسات 
التعلیم والتنسیق بینھا من ناحیة ومؤسسات الجتمع من ناحیة ثائیة 
لضمان التناغم فی دعم اتجاهات الجتمع وقیم التحدیث. ( ۱۳ ٥٣١‏ ) 

ٹاتیا : أھم الاتجاهات التریویة امعاصرۃ : 
إنە لأمر طبیعی ان تؤثر ھذہ التطورات التی ذکرناھا سابقا علی التربیة فی 
جمیع الجتمعات وبخاصة النامیة مٹھا۔ لذلك, أُصبح التربویون فی حیرۃ من 
أمرھم. ففی ھذا الخغضم الھائل من التغیرات: کیف یوجھون تربیة الأجیال القادمة ؟ 
وفی ظل ھذا التسارع غیر اللسبوق, لاًی عصر یربون ھذہ الأجیال ؟ للعصر ا حاضر 
سریع التغیر ؟ اُم للعصر القادم غیر محدد اللامع ؟ وما متطلبات العصر القادم 
التریویة ؟ وھل ا ماضی لم یعد له قیمة تریویة ؟ ثم؛ هل یربون للکونیة أُم للقومیة؟ 
وإذا اختاروا الکوئیة؛ فما مصیر الذاتیة الثقافیة ؟ کیف یتعاملون مع البث 
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المیاشر ؟ وکیف یتعاملون مع الغزو التربوی الذی لاسبیل إلی الھروب منە ؟ وکیف 
یمکن مواجھة الطوفان العقنی العارم ؟ وکیف یمکن استشمارہ لصالح البشریة ؟ 
وکیف یمکن التوقی من شرورہ ؟ 

وکما یتوقع القاری لا یمکن إِجابة ھذہ الکوکبة من الأسئلۃ فی ا حیز ا متاح لنا 
فی ھذا الفصل. لذلك سوف نقتصر علی تحدید أھم الاتجاھات المعاصرۃ التی حاول 
المریون بھا مواجهة ما سبق ذکرہ فی ثلاثة من ال جوانب الأکٹر تأثیرا - من وجھة نظر 
المؤلف - علی النامج الدراسیة؛ وھی : 

)١(‏ أھم الاتجاهات امعاصرۃ فی سیاسة التعلیم. 

(ب) أھم الاتجاھات المعاصرة فی تربیة العلم. 

(ج) أھم الاتجاھات المعاصرۃ فی ا ناہج الدراسیة. 

(ا) آھم الاتجاھات المعاصرۃ فی سیاسة التعلیم : 

إذا اعتیرٹا أن سیاسة التعلیم ھی المبادی والأنس العامة التی یقوم علیھا 
التعلیم فی جمیع نظمه وانواعہ ومراحله وخططه ومناھجه ومعلمیه وغیر ذلك من 
شٹون التعلیم؛ فإننا ندرك اُنھا برشْدھا تکون منطلق التطویر الرشید فی التربیة 
والتعلیم. 

ولقد کانت سیاسة التعلیم فی ا ماضی تُعنی حتوی التعلیم, أی با مادة 
الدراسیة: ثم تطورت إلی العنایة بحتوی التعلیم وبالمتعلم معاء ٹم تطورت مرۃ 
آخری إلی العثایة بالمجتمع, إضافة إلی محتوی التعلیم وا لمتعلم, ثم تطورت مرۃ 
رابعة للعنایة بالمستقبل إضافة إلنی ال حاضر۔ 

ومع ان الاستقرار من طبیعة السیاسات - علی وجه العموم - ومنھا سیاسة 
التعلیم؛ نظرا للتأثیر الشامل للسیاسات فی مختلف جوانب الأعمال والنشاطات 
وتطبیقاتھاء إلا أن ما یشھدہ عصرنا من تغیر سریع ومن سباق تربوی محموم ہین 
مختلف الدول وبخاصۃ دول السبقء جعل التغیر السریع فی السیاسات التعلیمیة 
حتمیا لتواکب متطلبات ھذا التغیر. 

ومع ان السیاسات - وبخاصة السیاسة التعلیمیة - ترتبط - إلی حد کبیر - 
پالظروف المحلیة؛ إلا اُنھا - فی الوقت ا حاضر - تتأثر بالاتجاهات العالمیة أکثر من 
أی وقت مضی؛ نظرا لآن سھولة الاتصالات ووجود البث المباشر وکفاءۃ تقنیة 
ا معلومات والاتصالات قد جعلت عا لنا العاصر أشبه ببدینة کبیرۃ۔ 

فما الاتجاھات الحدیشة فی سیاسة التعلیم التی نتجت عن ھذہ التطورات 
العالمیة العاصرۃ ؟ 


۸٤ 


یمکن التعبیر عن أھم ھذہ الاتجاعات علی النحو التالی : 

۹- النظر إلی التربیة علی انھا : 

١۔- ١‏ استشمار یتبغی أن تتفوق مخرجاتہ علی مدخلاته ومن ثم فإن 
تطویرها ینبغی ان یلازم جمیع خطواتھا منذ البدایة. 

١۔٢‏ سبب وعامل اُساسی للتقدم الاقتصادی, کما حصل فی الاتحاد 
ألسوفیتی ( السابق ) ویحصل الان فی الیابان والولایات التحدۃ 
الأمریکیة۔ٴ( ١١٤٤٤٤‏ ) 

١۔ ٣‏ تعد الأفزاد والجموعات لنوع من ا حیاۃ العلمیة والعملیة فی 
مجتمعات ا لستقبلء ولیس فی المجتمعاتِ ا حالیة فقط. فبینما 
کانت وظیفۃ الشربیة الأساسیة فی الاضی تکرار العلاقضات 
الاجتماعیة السائدۃ؛ أصبحت - الیوم - تعد الأفراد لنوعجدید من 
النظم والعلاقات تعتمد علی التغیر السریع فی نواحی ا حیاۃ: 

٤-١‏ تھدف إلی تنمیة مواھب ا جمیع إلی أقصی قدراتھم, وتحقیق ھذا 
الھدف یتطلب أُن نعین کل الطلاب علی بڈل الجھد إلی آخر حدوہ 
قدراتھم, واکتشاف الواعدین منھم والحرص علی تکوین العلماء من 
بیٹھم. )۲۳٢۰۱۱۰.۱)(‏ : 

٥ -١‏ لا تھدف إ اعداد الفرد لکسب العیش للحیاۃ فقط: ولکن ا 

اج الفر: لعیش صبح 

ألھدف منھا مساعدته علی صناغة ا حیاۃ, وإنتاج کل من العلومات 
والتقنیة ولیس استیعابھما فقط.( ۲ء ١۷‏ ) 


٢‏ - ارتفاع عائد العملیة التعلیمیة یتوقف - بالدرجة الأولی - علی حسن 
اختیار الشارکین فیھا - وبخاصة العلم - وکفاءۃ إعدادھم واستمرار 

۳ -إتاحة فرص دائمة لکل مواطن لدخول النظام التعلیمی مھما کان عمرہ 
ومستوی تعلیمه الرسمی السابق. ویعنی ھذا إجرائیاء ان تتعدد قنوات 
کل من ا حرکة الرأسیة وا حرکة الأفقیة ہین أفرع الشجرۃ التعلیمیةء کما 
یعنی إمکانیة الانتقال عبر جسور تعلیمیة من تخصص إلی آخر؛ ومن 
مھنة إلی أخریء ویکون معیار ألعبور علی هذہ ا جسور هو الاختبارات 
القننة لقیاس القدرۃ علی متابعة نوع الععلیم الڈی یرید الفرد 
الالتحاق یه۔ )٦٢٦ :١(‏ : 


۸۰ 


٤‏ - التعلیم الستمر حق جمیع الأفراد علی الجتمع, وواجب علیھم حسن 
استثمار ما بتاح لھم من فرص تعلیمیة؛ ترشیدا للانفاق علی التعلیم؛ 
ووفاء حاجات التنمیة۔ 

٥‏ - امتداد فرص التعلیم إلی خارج الؤسسات التقلیدیة للتعلیم - مثل 
اللدارس والکلیكات - لحصل إلی البیسوت وأماکن الصمل والملکاتب 
والمتاحف ومراکز الیحث العلمی؛ والی کل موقع یمکن للفرہ فيه أن 
ینمو ویںضع فی عمله وحیاتہ. ( ٤٤۰١٠٢‏ ) 

-٦‏ تجاوز الفھوم الضیق.للنظم التربویة والثقافیة. والاقتراب من مرحلة 
الجتمع اللستمر فی التعلیم وفی اکتساب ا حبرات وتطویرھاء وذلك بأن 
یشمل التعلیم والترییة حیاۃ الفرد بأکملھاء وبتناولا کافۃ النواحی فی 
الجتمع, با فی ذلك النواحی الاقتصادیة والاجتماعیة بالإضافة إلی 
النواحی التریویة والثقافیة. (۹ء ٦٢‏ ) 

۷۔ ینبغی ان تواکب نظم الشربیة والعلیم وخططء ومناہجء وأدوانته 
ومرافقہ حاجات کل من الفرد والملجتمع ومتطلبات التربیة امعاصرۃء فی 
عالم سریع التغیر. ۰ 

۸ - تحقیق التعلیم الشامل لجمیع أفزاد الجتمع وا ملبی ‏ حاجاتھم؛ قوۃ فاعلۃ 
فی تقدم الجتمع وفی تحقیق السلام الاجتماعی فیه. 

۹ - الیحث العلمی والتقدم التقنی والتطوبر التربوی الستمر من أھم رکائز 
النھوض بالعملیة التعلیمیة. 

-٠۰‏ التدفق العلمی والتقدم التقنی یسیران بعدلات سریعة؛ ومن ثم ینیغی 
ُن ترتفع قیمة التسارع الزمنی فی الترییة والتعلیم ملاحقتھما: الأمر 
الذی یضع علی کاھل التربیة إعداد الأجیال لھذا التسارع. 

۹۱ -الارتباط ا متزاید ہین برامچ التعلیم والتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة 
من ناحیة والشخطیظ التربوی من ناحیة أخری من أھم اُسس النظم 
التریویة ( ٤٤٤٣٤‏ ) 

۲۔ استثمار التقنیة فی مجال التعلیم لم بعد خیاراء ولکنە اأُصبح حتمیة 
تتطلب ملاحقة التطورات التقنیة وتوظیقھا فی التعلیم بصورة تعطی 
الفائدۃ ألقصوی منھا۔ 

۳- تکامل کل من : التعلیم الرسمی والتعلیم الأھلی, والتعلیم الوازی. 
وتنسیق التعلیم والاعلام ضرورۃ عصریة لضمان التناغم فی دعم القیم 
وتکوین الاتجاھات والتوجیه التریوی المرغوب فیهە. 


۸٦ 


-٤١‏ النظر لی معاہد التعلیم علی اُنھا مراکز إإشعاع حضاری فی بیٹتھا 
اللحلیة ومجتمعھا. 

٥‏ التوجیه التعلیمی جزء لا یتجزاً من العملیة التعلیمیةء کما ان تلاحم 
النظریة والتطبیق ضرورة لکفاءتھاء إضافة إلی کونھما ضرورۃ عصریة۔ 

٦‏ ال مع بین الثقافة العالمیة والثقافة الحلیة والتوازن بیٹھما أصبحا 
مطلیا اُساسیا فی التربیة والتعلیم. 

۷۔ ترسیخ عقیدة الجتمع وقیمه واثحافظة علی هویته؛ وغرس الأأخلاق 
الفاضلة فیە: وا حرص علی تکوین القدو فی السلوك القویم. 

۸- غرس احترام ا حریة الشخصیة فی مختلف مجالات ا لحیاۃ الاعتقادیة 
والسیاسیةء والاجتماعیة والاقتصادیةء والثقافیة فی الجتمع۔ 

۹ - تنویع الخبرات والمھارات فی سختلف مسعویات التعلیم وخططه 
ومناهجه وربطھا بقدرات ا لتعلمین من ناحیةء وحاجة سوق العمل من 
ناحیة أخری. 

۰۔ الترکیز فی التعلیم علی تربیة الباحثین القاذرین علی الدراسات العنیة 
ہالمستقبل: وحل مشکلات الجتمع. 

۱۔ الاھتمام بتنمیة القدرات وا مھارات التی تواجه الستحدثات فی عالم 
سریع العغیر مثل : القدرۃ علی التفکیر واتخاذ القرار؛ والمھارۃ فی حل 
امشکلات: وفی الاختیار من بین البدائل وفی القیادة. 

-٢‏ احرص علی الاعداد الرفیع لقیادات التعلیم والعمل علی تطویرھا 
تطویرا مستمرا مواکبة جمیع اللتغیرات والستحدثات فی العملیة 
التعلیمیة. 

(ب) آھم الاتجاھات المعاصرۃ فی ترییة اثعلم * 1 

الاتباھات العاصرة فی تربیة المعلم کثیرۃ ومتعددة ا جوانب. فالمعلم هو حجر 

الزاویة فی عملیة التعلیم والتعلم لأن مھماته تتعلق بختلف مجالات العملیة 
التعلیمیة من إدارۃ وإرشاد تعلیمی وفنی ومعا حة مشکلات ا متعلم وسد الثغرات فی 


٭ تلاطلاع علی مزید من ھذہ الاتباھات, فضلا, ارجع إلی کتاب الؤلف : ترییة امعلم للقرن الخادی 
والعشرین. الریاض : مکتیة العبیکانء ١٤٦۱ھ‏ ۱۹۹۵م 


۸۷ 


النھچ الدراسی والدواصل مع أُولیاء الأسور ومختلف أعضاء ء الج الحلی 
ومؤسساتہ. لھڈاء فإن أیة اتجاہات حدیشة فی کل من ھذہ للجالات تؤثر علی العلم 
سواءفی تربیتہ أم فی وظیفتہ ومن ٹڈ ٹم نظھر اتجاعات حدیئة فی تربیة العلم تواکی 
غذہ الاتجاعات َلُ ء إضافة إلی حاجات الجتمع المعاصرۃة۔ وفی ضوء الاتجاھات 
التربویة العاصرة وا حاجات العاصرة للمجتمع السلم, ء یمکن تحدید أھم الاتباعات 
اللعاصرۃ فی تربیة العلم. ونذکر أھمھا علی النحو التالی : 
- مساعدة العلم علی اکتساب الھارات اللازمة لکل من تربیة تلامیذہ 
تربیة إسلامیةء وتوجیە ا مادة التی یدرسھا توجیھا إسلامیاء والعنایة 
بإسھامات العلماء السلمین فیھا۔ 
لا یمکن للمعلم ان یرہی تلامیذہ تربیة إسلامیة مالم یعد لھذہ اللھهمة, فکل 
تربیة لھا اُصولھا ومصادرھا وآھدافھا. وقد بینا - فی الفصل الثالث - أھم جوانب 
الصربیة الاسلامیة التی ینسغی أن تکون من بین اأسس گل من ترہیۓے المعلم 
وتخطیط المناھج وغیرهما من مجالات العمل التربوی. 
ولقد مضی علی السلمین حین من الدھر ومناھجھم الدراسیة تعب من مناھل 
معرفة لا تستقیم مع اصول التربیة العی یبغون؛ ؛ ولا تؤدی إلی الأهدان التی یرجون؛ 
ولا تقود إلی نوع آفیاۃ التی ینشدون. وأخذ علماء اللسلمین یدقون ناقوس الخطر 
الذی یغزو أمة الإسلام فی اُعز ما قلك؛ وھو عقول شبابھا .بل قلدنا غیر السلمین 
فی التوحید بین مناھج الفتیة والفتیات؛ وا کانت المنافج کما سبق ان بینا قد 
أصابھا تلوث تربوی, فقد أصبح کثیر من فتیاتنا- مثل کثیر من فعیاننا - غریبات 
الزاج والفکر وا مظھر وامخبر: واتخذن من غیر السلمات مثلا وقدوۃء وتباکینا نحن 
علی حالھا. فھل جنینا إلا ما غرسٹناہ بأیدینا ؟ 
ولعصحیح مسار ا مناھج الدراسیة ولدرء خطر التلوث التریوی ینادی علماء 
السلمین الیوم بإعادۃ صیاغة مختلف العلوم وا حرص علی تقدیمھا للناششة وفق 
التصور الاسلامی. ومن أھم ما یساعد علی تحقیق ھذا الھدف, تطویر نظم إعداد 
العلم ویرامجە بحیث تعد معلما قادراً علی توجیه ما بعلمه لتلامیذہ من خبرات؛ 
توجیھا إسلامیاً۔ 


وھذا یتطلب مراعاۃ ذلك فی إعدادہ الثقافی والتخصصی والمھنی, وفی برامج 
تدریبە فی أُثناء الخدمة علی السواء۔ 

أُما بالنسبة لإسھامات العلماء السلمین فی تقدم العلوم؛ فإن القاری الدقق 
فی تاریخ العلوم یلحظ طمسًا متعمداً لھذہ الاسباما تر ٠‏ ورغم 3 للمسلمین أیادی 


۸۸ 


پیضاء علی مسیرة ا حضارۃ الإنسانیة إلا ان أعداء الإسلام یعمدون إلی طمس 
جھودھم والتقلیل من شأأنھم, متجاھلین حفظ السلمین لتراث من سبقوھم من 
الضیاع حین تقلوا للعربیة أعمال الھنود والاغریق وطوروا عا وصلت إِليه ایدیھم فی 
أسفارهم الکٹیرة إلی اُرجاء العمورۃ: وأھدوا إلی اُوریا مفاتیح العرفة والبحث: التی 
بھا فتحت أُورہا طرائق الکشف والبحث العلمی۔ 

ولم یکن السلمون ناقلین لأعسال غیرھم مطورین لھا فقط؛ ولکن کان 
لعلمائھم کشوفهم فی الریاضیات والفلك والکیمیاء والطب والھندسة وعلوم البحار: 
وغیر ذلك من مجالات العرفۃ؛ وما یمکن ذکرہ فی ھذا الصدد أن أُول کتاب آلف 
فی ا بر هو کتاب " ا بر والقابلة " للخوارزمی؛ وأن نظام العد الڈی نستخدمه 
الیومء من إسھاماتِ العلماء السلمین. 

ومن اللؤسف حقا اُن إسھامات العلماء السلمین لم تأخذ حظھا من الدراسة فی 
دیار الاسلام؛ وإن کانت قد قُتلت بحثا فی غیر بلاد السلمین؛ بھدف الاستفادة مٹھا 
واتخاذ السیل ا مناسیة لطمسھا وتشویھھا۔ 

وغنی عن القبول ان شباب السلمین فی حاجة - الیوم اکثر من أی وقت 
مضی - لأن یدرکوا ان أمتھم لم تکن فی ا ماضی تبعا فی رکب العلم والتقدم - کما 
ھی الیوم. ولکن, أتی علیھا حین من الدھر کانت فیه رائدة للعالم. ون مھمة ھژلاء 
الشباب - الیوم - ھی الکدح فی سبیل استعادة الأمة مکانتھا التی فقدتھا فی ھذا 
الرکب. 

وتحقیقا لھذا الھدف ظھر اتجاہ قوی نحو تجلیة إسھامات العلماء السلمین٠‏ 
وتقدیمھا لاُبناء السلمین, ومن ثم العنایة بھا فی برامچ إعداد العلم. 

: العتایة بعزوید العلم بالثقافة الإسلامیة‎ - ٢ 

الشقافة الإسلامیة ضرورة حیاۃ لغیر التخصصین فی العلوم الشرعیة. 
وبخاصةء العلمون منھم. فالعلم یرہی أُجیالاً تعتمد علیھا الأمة فی مسیرتھا 
ال حضاریةء وفی قیادة الصحوۃ الاسلامیة المعاصرة وترشیدھا وتوجیھھا وجھة الخیر 
لدین الله ولعیادہ. ومن ھا المنطلق ینبغی ان یتزود العلم ہزاد من الثقافة الاسلامیة 
یعینه علی اداء ھذہ الهمة بنجاح. ووفاء لھذاء ظھر اتجاہ قوی نحو ضرورة أن یعمل 
برنامج تربیة العلم غلی تزویدہ یثقافة إسلامیة مناسیة. 

ومن أھم ما یری الکاتب ان تعنی بە الثقافة الإسلامیة للمعلم دراسة ما یلی : 

١ - ٢‏ ا ذاہب الملعاصرۃ فی ضوء العقیدة. فالعقیدة عماد الدین وھی 

الأساس الذی یبنی عليه نظام الجتمع وھیاکلە التنظیمیة وتعتمسد 


۸۹ 


بی 


٣ت‏ چ 


ری 


عليه تربیة الأفراد وا جماعاتء فضلا عن کونھا الأساس الذی یقوم 
علیے البناء التعبدی. وھی منطلق تحرر النفس الإانسانیة من 
العبودیة لغیر الله ومن الولاء لأحد سواہ: ومفصدر قوۃ اللسلم فی 
حیاتہ ومنطلق اعتزازہ بخالقه وخشیته فی السر والعلن. 

ودراسة ا مذاھہب الملعاصرۃ فی ضوء العقیدۃ الإسلامیة تجلی 
العقیدۃ وتعین علی فھم مرامی هذہ ا مذاہب ومقاصدھا ونواقصھا. 
وفی ھذا تثقیف وتوعیة للمعلم. 
دراسة بعض القوانین الوضعیة فی ضوء الشریعة الإسلامیة؛ فإن 
ھذا یجلی حقیقۃ الشریعة وقدرتھا علی تنظیم الحیاۃ وحل 
مشکلاتھا وفق منھج الله۔ 
السیرة النبویة العطرۃ فیھا فاذج فریدة لم تٹکرر فی التاریخ. ففی 
حیاة الرسول عليه الصلاة والسلام وجھادہ فی سہیل الله وصبرہ 
علی الکارہ وکدحە فی سبیل الدعوة إلی الله ومعاملته لأصحابه 
وأعدالہ؛ مدرسة متفردة تولد فی نفوس الشباب طاقات متجدہدۃ 
للعمل والکفاح فی سبیل ا حق والعدل والھدایةء وتقدم لھم مثلا 
وقدوۃ غیر مسبوقة فی الأخلاق الإسلامیة وفی الالتزام بُنھچ الله عز 
وجل. 
العبادات, فالعبادات - فی الإسلام - لیست طقوسا قارس أو 
شعائر تؤدی فقط, ولکٹھا أیضا قنوات اتصال للعبد بریه یحاسب 
نفسه خلالھا عن أعماله۔ 
الأخلاق الاسلامیةء فقد بیٔن الإسلام بجلاء ما ینبغی ان یتخلق بە 
السلم فی تعامله مع جمیع البشر فی جمیع الأمکنة والأزمنة 
والأحوال۔ 
وبرشج الکاتپ مقارنة الأدیان لتکون ا جال السادس الڈی تُعنّی به 
الثقافة الإاسلامیة للمعلم. فمعرفة ا حصائص المشترکة بیٹھا ونقاط 
التفرد فی کل منھا من عوامل التثقیف المھمة. 
حرکات الاصلاح فی الفکر الإسلامی فی العصر الحدیث: وحرکات 
الحبود عن الطریق الصحیح للاسلام فی الوقت ااضر. فغی 
دراستھا توعیة وتنویر یحتاج إلیھما ا معلم فی اداء رسالته. 


ای 


-٢‏ ۸ التاریخ الإسلامی. ففيه ٹرا ء کبیر من ال خبرات المفیدۃ فی تثقیف 
العلمء وفيه معارف ینیغی اُن تدرك: ومواقف, پنیغی أن تحیا فی 
ذاکزرۃ اللسلمینء وأخلاق ینبغی ان تحتذی؛ وعیر ینبغی ان تعتبر۔ 
-٢‏ ۹ التحدیات المعاصرة التی تواجه السلمین, ففیھا تبصرۃ للمعلم ا 
' یحیط الأمة من مخاطر ومشکلات ینبغی ان یعیھا طلابه۔ 
وما نوہ ان نؤکدہ ھٹا هو ان الثقافة الإسلامیة التی۔نقدمھا للمعلم ینبفی أن 
تستنفرہ لترییة تلامیذہ وتوجینھم وارشادھم وخفز ھسمهم تحو دفع الأمة إلی 
الانطلاق الحضاری تحت رایة دین الله الحنیف وتعریفھم باضی اأمتھم وواقع حاضرھاء 
۳ کین العلم من مھارات التعہیر باللفة العربیة الفصخی ومن التدریس 
لقد نزل القرآن بلسان عربی مبین فیه بلاغة وعلية طلاوۃ؛ نافذ بفضخاہ إلی : 
العقول وہجرس عیٔاراتة إلی الأقَتّدةء ویجزالة أسلوبه إلی الوجدان. ترقی بُعائیہ 
النفوس٠‏ وترق لە القلوب, وقد اأحاط بجوامع الکلم. 
وقد اقتضت حکمة الله بأن ینزل کتابه وَتْسَجّل سنة رسولة - علیّے الصلاۃ 
والسلام - بالفصحی. فظل ھذان النبعان العظیٰمان یفیضان علی أُمة الإسلام بالھدی 
والتقوی والشمسك بحبل الله الکین. وکلما تمکن الانسان من الفصحی کان علی 
الارتواء منھما أقدرہ ودلف إلی دین الله بصورة أقوی وأشد؛ وکلما سَیّر غورها 
ومھر فی السباحة فی بحرھا ء ازداد فھماً وإدراکا لھدی ھذا الدی ین القیٔم, أما من 
صرفے صارف أُو شغله شاغل أو تکاسل عن إتقان اللغة الفصحی؛ فإنه بھذا قد 
بنی سدا بینە وبین منابع الدین الخحنیف والتراث الإسلامی الذی یبین أصول العقیدۃ 
ومقاصد الشریعة وحکمة التشرب یع واُسس العبادات والعاملات وماهیة الأخلاق. وإذا 
فات المسلم ھذا کله أُدرکته أُمیة تبتليه بتخبط عقدی وتيیه إیمانی وتذبذب عبادی 
وضعف أخلاقی. 
ولقد اأدرك أعداء الأمة الإسلامیة بالغ أثر اللغة فی توثیق الریاط بیٹھا وہین 
دین الله ا حنیفء ومن ثم وحدتھا وسیادتھاء فخططوا ومکرواء وآثاروا النعرات 
القوفيیة: واتھمرا القصعی بالتصور عن التعہیر من فراقف الضضر وأسالیبہ 
وأدواتہ. وشجعوا کُتاب العامیة وأفسحوا لیم الساحات: وأخیرا نجد أن کثیراً من 
معلمی الفصحی یعلموٹنھا بالعامیة. ناهيك عن بقیة العلمین والاداریین ویقیة 
العاملین فی مجال التعلیم. 


۱ 


أما وسائل الإعلام فأَمْر٘ھا واضح للعیان فی معظم البلدان العرپیة بخاصة. فما 
علیتا إلا أن ننظر فی الصحف الیومیة: أو نستمع إلی نشرة الأخبار أو مسلسلۃ 
إذاعیة لنجد الفصحی تتململ بین السطور وتحتضر ہین الشفاہ. 

اما فی البلدان الإسلامیة غیر العربیة فقد لاحقتھا ا لحملة علی اللغة العرییة 
بأسالیب متعددة مٹھا : حجپ اللغة العربیة عن مناھج التعلیم وإضعافھا إلی حد 
یجعل أُٹرھا یمحی بالتقادمء ولا کان إحیاء اللغة استخدامھا فقد حیل بین اللغة 
العربیة وجعلھا اللفة الرسمیة للتخاطب فی البلاد. إضافة إلی ھذاء تم استبدال 
الحروف اللاتیٹیة با حروف العربیة إیعاداً لأبناء السلسین عن الأَلفة با حروف التی 
کتب بھا القرآن الکریم, وتشجیع علیّة القوم علی التحدث بلغة غیر عریمة؛ ورىط 
ذلك بالٹمہُز الاجتماعی. والملخطط لایزال مستمرا۔ 

ولکن العقد الأآخیر من الزمن حمل معه اتجاہ العنایة بلغة القرآن. فإزاء الحملۃ 
الشرسة علی اللغة العربیة, وإزاء التدنی ال خطیر فی مستوی استیعابھا ہین خریجی 
المعاھد العلمیة علی وج الخصوص ھبت صحوۃ صادقة للمحافظة علیھا. 

ومن نتائج اتجاہ العنایة باللغة العربیة قی عالنا العربی, الاتجاہ إلی تعریب 
جمیع العلوم ورفع مستوی ا لمعلم فیھاء ومساعدت علی التدریس بھا. 

٤‏ - الأخذ ببدأً التعلم مدی ا حیاۃ والنظر إِلی تربیة العلم فی إطار نظام 

موحد ؛ 

إن التطورات المعاصرۃ فی التدفق العرفی والتقنی: وا حاجة إلی استثمار 
التعلیم استثمارا فوریا, جعل تطبیق مبدا التعلیم مدی ا حیاۃ فی تربیة العلم خطوۃ 
منطقیة: کما اُصیح من الاتجاھات التی ینادی بھا التربویون العاصرون؛ والتی بدأت 
تأخذ مکاتھا فی التطبیق. 

فنظراً لھذہ التطورات, ونظراً للحاجات الفردیة والاجتماعیة المتزایدة للتعلیم 
کما ونوعا بصورة غیر مسبوقة فی تاریخ البشریة. ونظراً للارتباط الذی بتوثق یوما 
بعد یوم بین التعلیم وحرکة الانعاج فی الجتمع؛ وبین التعلیم والعقدم العلمی 
والعقنی لھذا الجتمع, فإِن برامج إعداد العلم لم تعد کافیة لإعدادہ للممارسات 
الھنیة بقدر مقبول من الثقة, 

لذلك. فقد أُملت هذہ التطورات وتلکم الحغاجات تفکیراً جدیداً فی أھداف 
التعلیم ومن ثم فی مھام العلم. الأمر الڈی جعل مراحل ترییة العلم تتوثٹق عراھا 
وتتکامل فی منظومة هدفھا الاحتفاظ بکفاءۃ المعلم مدی حیاته اللھنیة, 


انیڈة 


ولا یقف توحید النظم عند تکامل مراحل ترییة العلم بدء| من اخعیارہ إلی 
تعلیمہ مدی ا حیاۃ, ولکن یشمل أأیضا الیحوث ا لمتعلقة بھذہ التربیة فی ای من 
مراحلھا. وقد ساعد علی ھذاء اُن تطویر النظام یعتمد اععماداً کیبراعلی التغذمة 
العائدۃ التی تعتمد علی البحوث التقویمیة؛ بالدرجة الأولی. وبنضاء عليه أُصبح 
٭الیحث التربوی " من عناصر تربیة العلم. وھکذا یتکامل البحث العلمی مع کل من 
نظام القبول إلی معاھد إعداذ العلم و ونظام إعدادہ ونظام تنمیته فی منظومة موحدۃ 
لامعمرار الاحتفاظ بکفاء العلم فی أدائہ اٹپنی۔ : 7 
٥‏ - الأخذ بالتعطورات المعاصرۃة فی التقئیة التریویة : 
لا مبالغة فی القول ان التقنیة العاصرۃ قد جعلت حیاۃ الانسان تفور 
باملستحدثات وتتوشح باللفاجآت: وھی وإن کانت قد بدأت فی مجالات الصَناعة إلا 
اُنھا ما لبثت أن غشبت جمیع دروب ا حیاة ومواقفھاء وشغلت البشر بأخبار 
متابعتھا, نظرا لأنھا تشکل ملامح الستقبل وفق نفاذھا إلی أُعماق الکون أُرضا 
وبحرا وجوا وفضاء ووفق إسھامھا فی زیادۃ قبضة العلم علی مقدرات الإنسان؛ با 
یوفق الله العقل البشری إلی کشفه من کوامن خلقه۔ 
ولقد کان أثر التقنیة علی التعلیم غامرا۔ فغیرت من نظمے ومناهجٔء 
وإدارتتہ؛ والإشراف علینه إلی غیر ذلك مؾ۔الکثیر الکشیر الذی لا یمَکن ان نفیٗ 
بعا ته عنا. ولکن غایة ما نستطیعہ ان نذکر أُمثلة من آثارھا علی تربیة العلم. 
یذکر عبد الرزاق عن التغیر الذی حدث فی مھمات العلم بسبب تطبیق التقتیة 
فی التعلیم؛ ما یلی : 
۱- أقل مارسة لتقدیم العلومات, واکٹز ممارسة للتوجیه والنشاظ نحو 
تحقیق الأھداف والتقویم. 
۴ - أقل توجیھا للأسئلة وتصحیعا للکراسات, وأکثر متابعة للعقدم 
الفردی, وتخدید الأھداف الإاجرائیة للتدریس, وا لناقشۃ ا جماعیة. 
وتفسیر العلومات. 
۳ - اختیار العرفة مَن مصادرها الْتعدہة وَالمعقدۃ, 
٤‏ - استعراض أُسالیب مناقشة أوسع مدی: وأکٹر عنایة با جانب الوجدانی. 
٥‏ - تحمل مسٹولیة أکبر فی ا جوانب الشخصيۂة. ومارسة وظائف کان 
یمارسھا التخصصون فی علم النفس, واستخدام تفاعل ا جماعة فی دفع 
تطویر النضج الاجتماعی والتفکیر الإبداعی. 


‌۳ 


-٦‏ تقویم وتشخیص حاجات کل تلمیذ وتقدمہ۔ 
۷- تطویر خطط الدراسة الفردیة. 
۸ إعداد خطط قصیرۃ الأجل, وأخری طویلة الاجل للعمل داخل حجرة 
الدراسةء تأأخذ فی الاعتبار ا حاجات الفردیة للتلامیذ . 
- تخطیط حبجرة الدراسة وتنظیمھا وتخطیط وقت التعلیم؛ لابتکار بیئة 
تعلیمیة فعالق 
٠۔‏ تطویر خطط الدراسة اللازمة للمجموعات الکبیرة. 
۱- الإشراف علی عمل الطلاب کمرشحین للمھنة. 
۳- دراسة النظام وتقویمہ؛ لتطویر العمل فی حجرة الدراسة. 
-٦‏ العنایة بأداء العلم داخل حجرة الدراسة باستخدام اُسلوب الکفایات : 
یرجع اُسلوب الکفضایات: فی جسوھرہ إلی النظریة السلوکیة فی علم نفس 
التعلم؛ ومن أھم ملامحہ الارتباط الوثیق بین النظریة والتطبیق: والترکیز علی أُداء 
التعلم وأھدافہ وعلی ناتج عملیة التعلیم والتغذیة العائدۃ من تقویمھا. 
وتوجد ثلاث خصائص مھمة تربیة اللعلم علی ابا الکفایات. 
الأولی. ھی وجود أہداف تعلیمیة محددة معرفة بأسلوب إجرائی ومعروفة لدی 
کل من ا متعلم والمعلم. 
والثائیةء ھی تحدید امسٹئولیة, بعنی أن التعلم یعرف أنه مسشول عن أداء 
الکفایات ا لعینة بالمستوی ا لمطلوب وفق المعاییر الحددۃ, 
أما الثالكةء فھی خاصة ضمنیة تتعلق یتفرید التعلیم. بعنی أُن کل متعلم لە 
نیع من الحق فی اختیار الأھداف وفی اختیار الأنشطة التعلیمیة ویسیر فی ھذہ 
الأنشطة بسرعته الخاصة. ولذلك فإن الوقت الذی یستغرق فی تنفیذ ھذہ الأئشطة لە 
دلالته. 
ونتیجة لھڈا أُمکن تحدید بعض النتائج بالنسبة لتربیة العلم علی اأساس 
الکفایات: ومنھا : 
۱ ۔انتقال الٹرکیز فی التقویم وفی المسئولیة إلی الفرد. فلم یعد تقویم الفرہ 
منسوبا إلی موقعه بین ارات أو إلی اختبار جمعی؛ ولکن 82 آداؤ 
مجموعة ة أھداف ومعاییر خاصة ب. 


٣‏ ۔انتقال الٹرکیز من العلم وعملیة التعلیم. إلی التعلم وعملیة التعلم. 


٤ 


۳- تطبیق تربیة المعلم علی أساس الکفایات تتعلق بالتقٹیة. فالعقنیة ھی 
محور تفرید التعلیم, إذ من خلالھا فقط بستطیع التعلم التخلص من 
الاعتماد الکلی أو البالغ فيه علی المعلم, ومن خلالھا یمکن مد فرص 
التعلیم للفرہ وتوسیعھا. 

٤‏ ۔استخدام اسلوب النظم. ویٔستخدم "اُسلوب النظم " التغذیة العائدۃ فی 
تصمیم النظومات التدریسیة الصغیرۃ ت٠  "‏ َ"ػ 
- مثله مغل التقنیة - عاملا مسانداً یزید من فعالیات تربیة العلم علی 
ساس الکفایات. 
۷ العنایة بأداء العلم داخل حجرة الدراسة باسخلام أسلوب الشعلیم 
اللصغر: 
یستخدم التعلیم الصغر فی تدریب الطلاب الذین بُعدون مهنة التعلیم؛ کما 
یستخدم أ٘یضا فی تدریب العلمین الڈین یمارسون التعلیم؛ وتثبیت کفاءتہ فی 
ا حالینء کما ساعد تطبیقہ علی حل الکشیر من مشکلات التربیة العلمیة العقلیدیة 
فی مراحل الإعدادء وتصحیح أخطاء الممارسة فی أثناء الحخدمة۔ 
والتعلیم الصغر لا یخرج عن کونە عینة مصغرة لتدریس واقعی یستغرق عادةۃ 
ما ہین عشر دقائق وثلاثئین دقیقة؛ ویضم ما بین آربعة إلی عشرۃ تلامیذ. وبذلكء 
فإن جلسة التدریس الصغر مائل حصة الفصل العادیة من جمیع الجوانب؛ فیما عدا 
کل من الطول الزمنی وعدہ التلامیذ الذی یکون أقل کثیراً۔ 

ویمکن تلخیص خطوات اُسلوب التعلیم الصغر علی النحو التالی : 

١‏ یقوم الطالب العلم بالتعرف من المشرف علی ا مھارۃ الطلوب التدریب 
علیھا۔ 


٢‏ ۔ یبدا الطالب فی التحضیر للارس موضعا الأھداف والمحتوی والطریقة۔ 
٣‏ ۔- بیدا الطالب التدریس الفعلی لعدد من زملائہ۔ 

٤‏ - تید عملیة التقویم بواسطة الشرف. 

٥‏ - تبداً التغڈیة الراجعة بعد انتھاء الدرس۔ 

-٦‏ بسمح للطالب ممراجعة درسە وإعادة تخطیطه. 

۷ یبدا الطالب فی التدریس مرة أخری علی مجموعة أخری۔ 

۸ - تیداً التغذیة الراجعة؛ للمرۃ الثائیة. 


۰,ە 


ولقد حدثت تطورات فی اُسلوب التعلیم الصغر نتیجة ما حدث فی مجاله من 
تجارب وبحوث: منھا : 

١‏ - أن العلامیذ الذین یتلقون التدریس من تلامیذ امدارس ولیسوا زملاء 
الطالب. بل إن من التوصیات ا مهمة أُن يِمُتّل غولاء العلامیڈ الدارس 
التیٴسوف یقوم الطلاب بالتدریس فیھا بعد التخرچ. 

٢‏ ھناك من یری ان بدا من الدرس بخمس دقائق ٹم بُزاد إلی عشر 
قائق ثم'خمس عشرۃ دقیقة. وَیْرٰی ان زیادة الوقت علی النحو المذکور 
بُعتبر مکافأۃ للطالب علی نجاحے فی الرحلة الأولی ذات الخغمس 
دقائق, ویناسپ تکوین المھارات: ویقرٗب التدریس ا مصغر من التدریس 
الفعلی۔ 

٣‏ تختلف نتائج البحوث بالنسبة ‏ حضور اللشرف فی أثناء تدریس الطالب 
دروس التعلیم الصغر. فبعضھا أوصی بضرورة وجودہ: وآخری انتھت 
إلی أن وجودہ یؤثر سلبیا علی آداء الطالب. 

ولا تزال البحوث تَبْری فی متابعة التعلیم الصغر بھدف تحسینہ: بعد ان 

اأثبت تفوقہ علی الاأسلوب التقلیدی للتربیة الیدانیة. ویظل الباب مفتوحاً لتحسینه 
وتطویرہ. 

ما سبق نلاحظ ان أھم خصائص التعلیم الصغر ما یلی : 

١‏ - قصر مدۃ الدرس بالمقارنة بالدرس العادی۔ 

٢‏ - قلة عدد التلامیذ۔ 

۳ - الٹرکیز علیٰ تعلم مھارات ہذاتھا. 

٤‏ - التحکم فی معظم التغیرات. 

- معرفة النتیجة بعد الأداء مباشرۃ. 

-٦‏ الترکیز علی تنفیذ نموذج معین من التدریس: ولیس تقلید مدرس 

۸ - ظہور النموذج الإنسانی فی تربیة العلم : 

إِن العصر ا مادی الذی نعیش فیہء وسیطرۃ الألة علی حیاة البشر وزحف 
التقنیة علی ھذہ ا حیاۃ, جعل الانسان یلھٹ وراء مستحدثاتھا التی قطرہ بوابل مٹھا 
وتغرقه فی مشکلاتھا حتی أصبحت ھی الصدیق اللدود الذی لا یحبه؛ وفی الوقت 
نفسه لا یقدر علی فراقہ. 


یپ 


ویجاول البعض اُن یعید الانسانیة إلی ا لجسد الذی أُزھقت منە قی غصرة 
السعی إلیٰ السیق ال حضاری ا ادی والتفوق العلمی والتقنی؛ والذی معۂ قذفوا 
بأنفسھم فی ھوۃ ا خواء الروحی - وإن کان هذا التفوق لم یکن بالضرورة سببا له < 
فنادوا بالمنھج الانسانی۔ 

وھدفنا هنا أُن نلقی بعض الضوء علی ہا النھج وأثرہ علی تربیة العلم. 
وذلك علی النحو التالی : 

١ ۸‏ أعداف الٹھج الإنسائی وس النفسیة :. 

إن أھم أھداف المنھج الانسانی هی إمداد التعلم بخبرات تشعہوہ بالمکافأۃ 
الداخلیة وتسھم فی تضررہ وتنمیته. . ویری المٹھچ الإنسناتی أُن الضرییة غملیة 
دینامیکیة شخُصیة ترتبط بالتنمیة الذاتیةء والکمال الانسانی والاستقلال الذاتی؛ 
وینبیغی ان تجقق اتباھا اُسلم نحو الذات والأقران والعلم. وتحقیق النات ھو فی 
موضع القلب من هذا الٹھج, فلکل متعلم ذاث خاصة یتبغی اکتشافھا وبناؤھا 
وتعلیمھا. 

زطبقا للمنیج الإنسانی فان ینبغی أن یس للمتعلمین أن يُعبُرواء وأن 
یتصرفواء وأن یُجریواء وأن یُخطئواء وأن یرواء وآن 277 علی التغذیة العائدۃ 
وأن یکتشفوا من ھم. وعلی ا منھج الانسانی أن یمدھم بالئمو العرفی والشخصی فی 
ایوہ نفسة _ٴ 

٢ -‏ أثر الٹھج الانسانی علی:ترییة العلم : 

تم أن أی تعدیل فی ا لمناھج الدراسیة یستتبعه تغییر فی خبرات 
امعلم با :یکن من استیعاب ھذا التعدیل بصورۃ تجعله قادراً علی تقدیم المنھج 
الطور إلی طلابه با یحقق أھداف التعدیل. وإذا کان الٹھج جدیداً - کما هو ال حال 
فی الٹھج الانسانی - فإن حاجة العلم إلی ھضم متطلبات تطبیق الٹوج الجذید 
وقٹلھا تکون أشد. 

وللمٹھج الإنسانی مطالب من تربیة العلم, أھمھا : 

١‏ - ان یحتفظ العلم بعلاقة حمیمة مع تلامیذۂ: وأن یطلق خیالھم بتدریسہ؛ 

ون یبتکر مواقف تتحدی تفکیرھہم, 
٣‏ - أن یعتبر اُن کل طالب قادر علی التعلمء وعليه ان یُجد الدخل المناسب 


'۷ 


۳- أُن یعتیر التدریس فناء ومن ثم ینبغی ان یجلب السرۃ لعلامیذہ: إلی 
جانب حثھم علی الارتقاء والابداع۔ 
٤‏ - أُن تکون الشقة بینە وبین طلايه من مشیرات دوافعھم نحو التعلم؛ ومن 
أُھم عوامل إیجاد هذہ الشقة ان یکون ا معلم مصدرا للمعلومات 
الصحیحة ومجددا فی أسالیبە۔ 
٥‏ - أن یکون قادراً علی تفرید تعلیمہء ویدفع تلامیذہ إلی التعلیم الذاتی. 
-٦‏ أُن یکون برنامچ تربیته مفتوحا ومستمرا ومتجدداً ومواکبا مخاجات 
تلامیذہ ومجتمعھم۔ 
۹- الترکیز علی البحوث وتطبیقاتھا الیدانیة : 
فی عصر العلم لاہد ان تسود لغة العلم, ولغة العلم لیست رموزا ومعادلات 
وفاذجء ومنظومات وجداول فقط. ولکٹھا - إضافة إلی ما سبق - منھج وأسلوب 
وفکر واتجاہ. 
لذلك. جد الأمم التی أخذت با لمنھج العلمی وثبتت علیي ھذا الاتجاہ, أُسرعت 
الخطی وطوت مسافات شاسعة علی طریق العقدم؛ ونجد ھا آخری ظنت, أن الٹھج 
العلمی مضیاع للوقت ومعوق للمسیرۃ فأصاہتھا الأمیة العلمیةء ووقعت فی غیاہب 
الجھل فی عصر ا لعرفة التوقدة, 
والٹھچ العلمی لا یتحقق إِلا بالیحث العلمی. فبالیحث العلمی تُضبط 
الدوجھات وتصحح الأخطاء وتُحصر التعمیمات فی إطارھا الصحیح؛ وتحدہ 
الشکلات, وتعرف الأسباب ویٔوصف العلاجء وتُفتح آفاق التقدم. 
ومع سرعة ا خطی اأصبحت الوضوعیة العلمیة اُساسا لگل تطویر مکنء وما 
کان التفاعل اللفظی داخل حجرة الدراسة والتعلیم الصغر وأسلوب الکفایات وغیرھا 
وغیرھا من اللستحدثات التربویة فی مجال تربیة العلم او فی غیرہ من المجالات؛ الا 
نتیجة للبحوث العلمیة. 
والییوم أصبح البحث - علی وجۂ العموم وفی الجالات التربوبة علی وجە 
المخصوص - الأساس الذڈی یبنی عليه اتخاذ القرار والكحسین والتطویر والبناء 
والصخطیط والكشخیص والعلاج و.....٠‏ ویدونە لا شیء من ھذا یمکن إنحجازہ 
بالصورۃ الطلویة. 
ویمکن تلخیص أُھمیة البحث العلمی فی تربیة العلم علی النحو التالی : 


3ٰ۸ 


-١‏ أُن العلم یحتاج إلی ممارسة البحث العلمی لکی یستطیع تطویر أُدائه فی 
مھنکه. لذلكء ینبغی ان یدرس ا معلم فی مرحلة إعدادہ مناھج البحث 
وأدواتہ, وأن بطبق ما درسە فی مواقف واقعیيىة؛ ون یکون التدریب 
عملیا علی البحث جز أُساسیاً فی برامچ تنمیتہ. وأن یکون البحث من 
المارسات الستمرۃ للمعلم فی اثناء عمله. 

٢‏ - ان تؤسس القرارات ا خاصة بالتجدید ؤالتعدیل والتحسین فی نظم تربیة 
المعلم علی البمحث العلمی۔ ولکی یسھل تطبیق ھذہ البحوث, ینیغی ان 
یکون أصحاب القرار فی تطبیقھا من المتابعین لتطور مراحلھا 


ومتعاونین فی إنجازھا. 
٣‏ أُن یکون من یقُوم بھذہ البحوث أُو یشرف علیھا من لھم خبرة بترہیة 
العلم, 


٤‏ - ان تتناول البحوث المشکلات الواقعیة التی تواجه ا معلمین سواء کانت 
خاصۃ بعملیة التعلیم أو بنظم تربیة العلمین. وآن تکون نتائجھا قابلة 
للتطبیق؛ ون یکون تطبیقھا سھلا وواضحاء وأن تکون منسقة فیما 
بیٹھاء ومنسقه مع بحوث ا مجالات الأخری, بقدر الامکان. 

۰۔ اتساع قاعدة الشارکین فی اتخاذ القرارات ال خاصة بتربیة العلم : 

إن الاهتمام بقضایا الععلیم - ومن أھمھا ترییة العلم - لم تعد معنیة 


باللتخصصین فی التعلیم فقط؛ ولکن امتد الاہتمام بھا إلی عامة الناس وخاصتھم 
من حیث إنھا تعنی بتربیة الأبناء ء فی عصر بشعر الناس فیه بتعاظم الحاجة إلی 
التربیةء ون فھم ا حیاۃ - علی وجە العموم - یتوقف علی مدی ما أدرك الفرد من 
تعلیم؛ وأن مشکلات العصر مثل الملخدرات والتلوث البیئی والارھاب تتطلب تعلیما 
جیدا للتعامل مع مخاطرھا بذکاء. وأن سرعة إیقاع الأحداث وا منافسة ا حادةۃ علی 
کل من مقاعد الدراسة وفرص العمل ومکان فی المنظمات المھنیةء ء تحتاج - أیضا سس 
إلی تعلیم جید: ویعود ھذا کل إلی تربیة المعلم: ما جعل اتخاذ قبرار بشأن ھذہ 
الترییة مھمة جمیع قطاعات المجتمع. یضاف إلی ھذا : 


۱- ن التغلیم اأصیع ععلیة اجهماعیة تَھم شیع کلہ: وی القأئمین 
علی التعلیم فقط۔ ومن ثم فإن قیادات الجتمع - ویخاصۂ اسیو 
منھم - یتطلعون إِلیٰ دور فی شتونہ ولاسیما پالتشیة للمعلم. 


۹۹ 


٢‏ أن الھیئات الھنیة أصبح لھا متطلبات محدہة فی منسوبیھا۔ وبناء 
عليهء فإن فذہ الھیئات تری ضرورۃ اشتراکھا فی تسییر دفة التعلیم 
وتربیة المعلم, ضمانا لتحقیق ھذہ التطلبات. 

- أن الؤسسات الاتتاجیة تتطلع إلی عناصر مژھلة أو - علی الأقل‎ ٣ 
مھیأۃ للتأھل للعمل فیھاء وأصبح ھذا مبررا لاسھام ھذہ ا لؤسسات فی‎ 
توجیە التعلیم وتربیة اللعلم.‎ 

٤‏ - أُن العنایة باقتصادیات التعلیم ادت إلی التدقیق فی مخرجاتہ؛ ومن ثم 
فإن دافعی الضرائب ورجال الحکم یودون الاطمئنان علی الاستشمار 
لأمثل ما ینفق علی التعلیم وبخاصة بالنسبة لتربیة العلم, 

٥‏ - أن التکامل النشود بین مؤسسات التعلیم - با فیھا مؤسسات تربیة 
العلم - والمزسسات المجتمعیة الأخری؛ وبخاصة المؤسسات الإعلامیة اُوجد لقادۃ 
ال چانبین اھتماما با یجری لدی الطرف الآخر وصولا إلی التنسیق والتکامل. 

٦۔-‏ اأُن تغیر متطلبات العمالة تُتَح قنوات الاتصال بین رجال الأعمال 
ومؤسساتھم من ناحیةء ومؤسسات التعلیم من ناحیة أخری؛ ما جعل لرجال الأعمال 
نصیبا مفروضا فی شئون التعلیم وتربیة المعلم. 

(ج) :الاتجاھات الحاصرۃ فی اڈتاھج الدراسیا2: 

إن أھم العوامل العاصرۃ التی تؤثر فی المناھج ھی التقدم العلمی والتقتی 
والتطور فی الفکر التربوی عموما وفی البحث العلمی والتجریب التربوی؛ والاتجاہ 
إلی الدراسات ا مستقبلة؛ علی وجه الخصوص؛ لذلك؛ فإننا سوف نتناول فیما یلی 
الاتجاھات العاصرۃ فی المناھج فیما یتعلق بھذہ الجالات : 

-١‏ الاتجاهات المعاصرة فی ا مناھج فیما یتعلق بالتطور فی الفکر التریوی. 

٢‏ - الاتجاعات العاصرۃ فی ا ناہج فیما یتعلق بالبحث العلمی والتجریب 

التریوی. 

۳ ۔ الاتیاھات المعاصرۃ فی الناهح فیما یتعلق بالدراسات المستقبلة. 

۱- الاتحجاھات المعاصرۃ فی المناھج فیما یتعلق بالتطور فی الفگر التربوی:؛ 
علی وجہ العموم :ٴ سن 

إِن الأبحاث التریویة فی مجال المناھج الدراسیة کانت - بالأمس - تبحث عن 
إجابات مبدئیة؛ مثل : ماذا نعلم ؟ وکیف نعلم ؛ٴ ومن تُعلّم ؟ ودارت العملیة 


التعلیمیة حول ماذا ؟ وکیف ؟ ومن ؟ ردحا من الزمانء إلی اُن أصبحت میول 
المتعلم فی منتصف النصف الأول من القرن العشرین المیلادی ھی الرکیزة الأولی 
للمناھج۔ 

وظھرت بناء علی هذا الفھوم مناھج النشاط التی بنیت آسازٰا: غلن 
میول المتعلم. واستخدمت اسلوب حل الشکلات قی الدعلم۔ إلا أنه سرعان ما 
اتضحت لھذہ المناھج؛ عیوب عدۃ منھا ج ر یست نستارۃ نیت تی مہا 
مناھج مستقرۃ؛ وأن تحدیدھا أمر صعب, وأن ا لیول التی یعیر عنھا التعلم لا تتوا 
- بالضرورة - مع حقیقة قدراته . کما لوحظ ان هذہ المنامع لا دی ام 
متصلة تتتابع وتتواصل فیھا الحخبرات. 

وتغیر الترکیز فی اُسس ا مناھج من ا میول إلی الحاجات فی أُواخر ا حمسینات 
وہدایة الستینات: کما تحررت طرائق التدریس ھی الأخری من البحث عن الداخل 
وا مواقف التدریسیة التی تتفق - بالضرورة - مع میول التلامیذ ورغباتھم, وانتقلت 
إلی مجنا آخر فی الَعلیم مؤداہ : أنه یمکن تعلیم أیة خبرة لی فرد اذا اُمکن 
اختیار ا مدخل والأسلوب المناسب لتعلیمه. 

ویلاحظ هنا تغیر کبیر فی تربویات التعلیم؛ ٠‏ فبعد أُن کانت نقطة البدایة 
ومرکز الاهتمام تتعلق با لمتعلم ورغباتہ: أصبحت نقطة البدایة ومرکز الاهتمام ھی 
حاجة المتعلم من الخبرات. وسواء نبعت هذہ ا حاجة من شخصه أُو من الجتمع؛ فان 
عليه ان یکتسبھاء بشرط أُلا یکون فی عملیة التعلم قسر أُو قھر لە: ویوظف فیھا 
من طرائق التعلیم وأسالیبہ ووسائله وتقٹیته ما یجعلھا مقبولة ومیسورۃ الاکتساب: 
بقدر اللستطاع بالنسبة للمتعلم, 

لذلك؛ أخذ البحث والتجدید التریوی یتناولان الأھداف والطرائق والسالیب 
اللختلفة لصیاغة خبرات النھج وتنظیمھا بحیث یمکن تطویعھا - بقدر الإمکان - 
للستعلم. فظھر التنظیم الخلزونی خبرات المناھج الذی یمگن من معالجمة خبرات 
الوضوع نفسه ستویات مختلفة بحیث يُعمَ ویتسع فی کل مستوی عن الستوی 
السابق له. وھذا یساعد علی اتصال التعلم باللوقف فی أوقات مختلفة ومرات 
متعددة فیحدث تعلم مجزا للخبرات الراد تعلمھا. بل ظھرت مناھج جدیدۃ مثل 
المٹھج التقنی وامٹھچ الإنسانی۔ 

وظھر أیضا مفھوم البْیّة العرفیة: وھی ترکیپ أُو نسق لَبنائہ ھی المفاهیم 
الأساسیةء یکون إطارا مرجعیّا للتفاصیل التی یمکن ان بستنتجھا اللتعلم من ھذا 
النسق, ٠‏ وقد أأنقذ ھذا الفھو م التعلم من الغرق فی تفاصیل تُفكکك أأوصال النسق 
وتّخفی ا لمیادی التی توحدہ۔ 


و والتنظیم المبرمچ للخبراتء تنظیم آخر ظھر فیما یسمی دالتعلیم اللبرمچء 
ویمکن أُن یوصف هنا النوع من التنظیم بأنه إعداد للمادۃ التعلیمیة فی خطوات 
قصیرة متتابعة فی تسلسل بحیث تقود فيه کل خطوۃ إلی التی تلیھاء وتساعد 
امتعلم علی التعلیم الذاتی, وتوفر تعزیزاً فوریا لنجاحة. 

اُما من خیث الأعدافِ, فقد ظھرت فیھا اھتمامات جدیدۃ؛ مثل : 

- ان یتجه التعلیم إلی تنمیة مواہب ا جمیع إلی أقصی قدراتھم. . وتحقیق 

ذلك الهدف یتطلب ان نعین کل الطلاب علی بذل ا جھد إلی آخر حدود 
قدراتھم۔ ( ۱۱۰ )۲٢‏ 
- التعلم للعیش مع الآخرین. ویتطلب ھذا فھمھم وفھم تاریخھم وتقالیدھم 
وقیمھم الروحیة. 
- التعلم للعمل. وقد أصبح ھذا یتطلب إِلی جانب الاعداد لممارسة عمل 
معین؛ اکتساب ال مھارۃ فی مواجھة تشکیلة من ا مواقف غیر ا متوقعة؛ 
والعمل مع فرق من الآخرین. ( ۰۱۱۵ ۷) 
- التعلم لتحقیق الذات .ویتطلب ھذا حتمیة أُن یفھم الانسان شخصیقعه 
بصورة أفضل, وأٰلا تترك أیة موھبة مخبأة عندہ دون أن تُستشمر إلی 


قصی حد. (۸۰۱۱۱) 
- إذکاء القدرۃ علی التخیل. وذلك لأن مجتمع الغد یحتاج إلی ان یسبق 

لتخیل التقنیة لکی نتجنب مزیدا من البطالة وعدم المساواۃ فی التنمیة 
والعدل الاجتماعی. 
+ العثایبة بکل من : والتعلیم للمستقبل> ودالتنمیة الاقتصادیةء 
وءالمشارکة السیاسیةء فتحقیق هذا الثالوث هو شرط الضرورۃة: والتنمیة 
الاقتصادیة والمشارکة السیاسیة ھما شرط الکفایة. ( ۱۱ ٠١‏ ) 

ولا تزال هناك تطورات أُخری تتعلق فھوم طرائق التعلیم ووظیفتھا. فقد ظھر 

التاکید علی التعلیم الذاتی٠‏ وعلی الوصول بالتعلم إلی ا حد الأقصی. بعنی ان فترۃ 
التعلیم لم تعد محدودۃ بأیة حدود زمنیة أو مکانیةء وأصبحت تشمل حیاۃ الانسان 
کلھاء فما دا م کان الإنسان حیا فلا ینیفی ان یتوقف عن التعلم, ؛ کما أُن الدی الذی 
یذھب إلیه التعلم ینبغی اُن یصل بالمتعلم إلی الحد الأقصی من إمکاناتهء أی یستنفد 
جمیع قدراته ومھاراته التی یمکن أُن یوظفھا فی عملیة التعلم. 


۱ وفی عالم سریع التغیر؛ ملیء بالأحداث, مفعم بالتطورات والملشکلات: لابد 
من ان مد الترییة التعلم بباقة متنوعة من ا خیارات فی التخصصات والمقررات 
الدراسیة لکی یتسع مدی ا حبرات وتتنوع با یقابل الفروق الفردیة ہین المتعلمین۔ 
بل, وأن سر التعم للجمیع, لیس فقط داخل الدرسة ولکن خارجھا أیضا۔ فھذا 
هو أھم ما یمکن ان تقدمہ فی ھذا العصر السریع الحخطی نحو التغییر. فإن الثورۃ 
العلمیة التقٹیة وسیل المعلومات الھائل ا لتیسر الاآن للانسانء ووجود شبکات ھائلة 
للاعلام: مع عدید من العوامل الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیةء قد عدلت کثیرا 
من صیغ وأشکال ونظم التعلیم التقلیدیةء مظھرۃ ضعف بعضھا وقوۃ البعض الآخر. 
کما وسٰعت من نطاق التعلم الناتیء ویسّرت فکرۃ الاکتساب الواعی النشیط 
للمعرفةء بحیث أُصبح التعلیم الخاص بالصغار والشباب والکبار یستدعی وجود عدہ 
کبیر متنوع من اُشکال وأفاط التعلیم ال خارجة عن نطاق الدرسة۔ 

وأخذت طرائق التدریس - أیضا - طریقھا للتقدم. فمن أمثلة الستحدثات 
فیھا " التدریس بالفریق " بغیة تکثشیف ا خبرات للمتعلم؛ وتوسیع نطاق التفاعل 
الانسائی فی ا موقف التعلیمی. وقد ثبت من نتائج الدراسات التی أجریت فی 
مجال تطبیق التعلیم الفریقی, ان ا جو الجماعی فی الؤسسات التعلیمیة یساعد 
أفراد الجموعة فی ترقیة عواطفھم ومیولھم؛ وتقلیل التوترات والشکلات النفسیة؛ 
ویقود إلی تحسین علاقتھم بالمدرسین: وتوسیع دائرۃ خبراتھم؛ وازدیاد شعورهم 
بالمسٹولیة الاجتماعیة. کما ان التعلیم الفریقی یساعد الأفراد فی التغلب علی 
اُزماتھم والصعوبات التی تواجھھم, والقیام بوظائف وعملیات تعلیمیة لا تتاح لھم 
عادة فی النظام القلیدی " مدرس وصف" کالاشتراك فی اللاحظة العلمیۃ 
والتحلیل والتشخیص والتقویم. 

وتھدف التربیة الحدیئة إلی تکوین الجعمع الشامل, فإضافة لی تکوین 
مجتیع یأخذ أفرادہ بأسباب التعلم الذاتی الستمر؛ فإنه یستشمر جمیع فثاته 
استثمارا کاملا. فتعمل التربیة علی اکتشاف الوھوبین وا متفوقین وتربیة العلماء 
والمخترعین من بیٹھم؛ کما تعمل فی الوقت نفسه علی توجیه ا متوسطین والعوقین 
والأقلیات والحرومین اقتصادیا إلی أنسب ما یمکٹھم تعلمه وأفضل ما یمکنھم 
عمله. فھؤلاء من موارد الجتمع الٹی یقع استثمار قدراتھا إلی اقصی ما قکٹھا 
اسععداداتھا علی عاتق الناھج. ومالم تتھض الناھج بھڑلاء - بصفة خاصة - 
یصبحون عیئا ثقیلا علی الجتمع. 


ار 


ولکی یعکون الجتمع النشود؛ وتتاح القرصة للأفراد بأن یعطوا جمیع ما 
عندھمء ویستنفدوا کل ما لدیھم من قدرات واستعدادات ومواھب: فإن الاتجاھات 
الحدیثة فی التعلیم تقضی بأن یصل التعلیم فی الدرسة إلی اقصی کفاءته ویظل 
ون کما ینیغی ان یصل التعلیم خارج المدرسة قمته ویستمر عندھا. ومن بین ما 

یحقق ذلكء ٠‏ ان یمتد الیوم الدرسی إلی ان یکون یوما دراسیا کاملاء کما یمتد العام 
الدرا اسی إلی أقصی مدی, علی أن یخصص بعد ذلك أأوقات للفثات الخاصة. 

وقد ظھر فی غالم التربیة والعلوم الأخری؛ عدد کبیر من الکتشفات 
والابتکارات والاختراعات تستطیع تطویر النظم الصربویة. فالأبحاث ا جاریة فیٰ 
مجال دراسة الدماغ البشری وکیفیة اکتساب ا معرفة وتنظیمھا والتقدم فی نظریة 
العلومات: ونتائج التجریب فی علم النفس الفردی وا جماعی والنماذج البنائیة فی 
العلوم بعامة وعلوم الادارۃ والاقتصاد بخاصة:؛ کلھا ثُقدُم للتربیة دفعا جدیدا نحو 
التطویر. 

ویکون فی مُوطن القلب من ھذا العغییر الالتزام جموعة من القیم ونظم 
التعلم قکن اأعضاء الجتمع أُن یمدوا تفکیرهم إلی أقصی قدراتھم منذ بواکر 
الطفولةء وطوال فترة النضج - کبالغین - لیتعلموا أکثر کلما تغیر العالم من حولھم 
بشکل أکبر۔ 

وتتوقف الاستفادۃ من ھذہ التطورات کلھا علی المنامج الدراسیة؛ ذلك لأن 
تخطیط ا ناہج وتطویرھا فی الجتمع ینبغی أُن یلاحق ھذہ التطورات لکی تسھم فی 
تربیة الأجیال القادرة علی ضیاغة ا حیاۃ وفق معطیات العصر دون تجاوز حدود 
الٹھج الربانی. 

- الاتباهات المعاصرة فی ا مناہج الدراسیة فیما تتعلق بالبحث العلمی 

والتجریب التربوی : 

لم تعد شئون الأمم بعامةء وشئوٹھا التعلیمیة بخاصة تخضع لاجتھادات 
شخصیة: أو تصورات فردیة أو جماعیة۔ کما اُنھا لم تعد تعتمد علی الحدس. 
وبالقطع فإتھا لا تٌَرك ھکذا للصدفة أو کیفما تسیرھا ردودٌ لأفعال الآخرین من 
البشر أو الأمم. 

وإنە من نافلة القول أن نذکر أُن منبع الأسالیب والتطبیقات ا حدیثة؛ ومنصۃ 
الانطلاق تحو الآفاق الرحیبّة لکل جدید مبتکر؛ ھو البحث العلمی والدراسات 
الکاشفة عن مکنونات الکون التی غیبھا الله - سبحانه وتعالی - عن عبادہ إلی 
حین. فالبحث العلمی اُسلوب موثوق فیه حل الشکلات التی تواجھھا مختلف 


٤ 


الجتمعات: علی اُسس موضوعیة:ء ومن خلاله یمکن تقدیم البدائل الخعلفۃ 
حلولھاء واقتراح الصیغ التعدہة لتوظیف امستجدات فی ھذہ ا لولء وفی غیرھا من 
ساحات التجدید والابتکار والتحدیث: إضافة إلی أُنه الوسیلة الیضوعیة لانتاج 
العلومات والتقتیة۔ 

وفی اللجالات التریویة یکون البحث العلمی ضرورة لا غنی عنھا؛ لأن فبه 
الأساس المکین لکل بنیة تریویة جدیدة - سواء تعلقت ھذہ البنیة بالنظم والخطط ام 
با منامج وأسالیب العمل وخطواته - ولکل تطویر فی هذہ البنی۔ یل من خلال تطبیق 
نتائع الیحوث التربویة یتحقق لکل تطویر تربوی مقوماته الأساسیة۔ 

وتتعدہ أأنواع البحوث التریویة بتعدد مجالاتھا. فھناك بحوث الواقع العی 
تتناول مکونات الواقع وتحلله إلی عناصرہ: وتکشف عن إیجابیاته وسلبیاتے. 
ولتضرب لذلك مثالا یتعلق بتخطیط ا لمناھج؛ فإذا کان هدفنا تخطیط منھج, فإنہ لا 
بدیل لنا عن بحوث کشفیة تکشف واقع الجتمع والبیئة الحلیة والعوامل الؤثرۃ 

والی جاتب أھمیة البحوث العلمیة فی تخطیط المناھج ویناٹھا فإن التجریب 
یحتل أُھمیة خاصةء إِذ بدون البحوث التجریبیة لا یمکن استقصاء مختلف العوامل 
التی تؤثر علی التطبیق العملی؛ وما یکتنفہ من صعوبات. وعلی وجه العموم؛ فإن 
التصدی للتوجیه الشامل للنظم التربویة والخطط وا ناہج نحو استیعاب المتغیرات 
فی کل من ا متعلم والملجتمع وا مادة الدراسیة والاتجاھات التریویة العاصرة لا یمکن 
تحقیقہ بدون العمل العلمی ا لتجدد ا لستمر القائم علی رؤیة الواقع وحاجاتہ: وعلی 
البحث العلمی والدراسة الوضوعیة: والتخطیط والتجریب قبل الانعقال إلی التطبیق 
والتعمیم۔ بھذا فقط یمکن توقع فعالیة الٹھج؛ وتحسن مخرجاتہ؛ ومواکبتہ 
متطلبات المجتمع الشاملة لیس فقط بالنسیة للتنمیة البشریة للمجتمع؛ ولکن اَيضا 
بالنسیة جمیع جوائب العملیة التعلیمیة. 

١‏ خلاصۃ القول؛ أن البحث والتجریب هما الضمان الأکید للتحقق من بلیغ 
الأھذاف المحددة؛ وھو - فی الوقت نفسه - منصة لتطویر المٹھج - فیما بعد - بناء 
علی نتائج تقویم التجریب. 

٣‏ الاتَجچَامات امعاصرۃ فی الناخج فیما یتعلق بالدزاسات الستقبل9: 

فی العصر ا حاضوٴلا یمکن إغقال النظورات ا لمتلاحقة فی مختلف الٔجالات٠‏ 
فقد أصَبحت البتحدثات ا حدیدۃ - التوقع مٹھا وغیر التوقع - مادۃ أُساسیة فی 
وسائل الإعلام: ولقد انتقلت حلیة السباق ألعلمی والتقتیٰ من الکرۃ الأرضیة إلٰی 


رھ 


الکواکب الآأخری: واستحدثت علوم جدیدة مثل علوم الاتصالات وعلوم البیثة. وعذہ 
کلھا تخطو ال خطوات الأولیٰ من نشأتھا وتتطور - ھی وغیرها - بصورة سریعة 
وتفعل فعلھا فی حیاۃ الیشر. والبقیة آتیة بحول الله۔ 

وفی العصر ا حاضر قفزت العقنیة بالعالم إلی آفاق لم تکن فی الحسبان. 
ونضرب لھذا مثلا بالتحکم عن بعد: ومراکب الفضاءء والأأقمار الصناعیةء والانسان 
الالی, والبقیة تأتی لتسھم مع التقدم فی تغییر فط ا حیاۃ. 

وفی العصر ا حاضر تواجه الانسان تحدیات أخلاقیة: لیس فقط فی التعامل 
الیومی فیما نشھدہ الیوم من غبش فی العقیدة ونکوص فی العبادات: وجور فی 
العاملات: وتفلت فی الأخلاق٠‏ ولکن أأیضا فیما بتعلق بتوجیه البحث العلمی: کما 
فی الھندسة ا حیویة - علیٰ سبیل ا لمثال - وجھة غیر أخلاقیة. والبقیة آتیة, 

: وفی العصر ا حاضر نلحظ تلوثا للبیئة کبیرا۔ ونتیجة لھذا یتسع ثقب طبقۃ 

الأوزون. ولاتساعه عواقب وخیمة من حیث التغیر فی مناخ الکرۃ الأرضیة؛ ومن 
حیث ما یترتب علی اتساعه من کوارث طبیعیة لا قبل للانسان بھا۔ وقد یحدث غدا 
تغیرات جدیدة تضیف مخاطر جدیدة لایعلم مداھا إلا الله سبحانہ وتعالی. 

وفی العصر الحاضر, نعلم أُن الشتاء النووی الذی یعقب التفجیر النووی؛ یبید 
الحیاۃ علی وجہ الأرض٠‏ فمن لم یمت من الأحیاء ء بفعل التفجیرء سوف یقضی عليه 
- إن شاء الله لە ھذا - بفعل الشتاء النووی. ومن ثم فإن مصیر البشریة أُصبح 
یتعلق بن بیدھم قرار ا حرب النوویة من البشر بعد مشیئة الله۔ 

وفی العصر الحاضر, یتحول العالم إلی کیانات کبری. والملاحظ فی ھذا الأمر 
أُن الذی یتکتل ویتوحد هی الکیانات الکبیرۃ التی قلك ناصیة العقدم العلمی 
والتقنی والاقتصادی, أما الکیانات الصغیرۃ غیر القادرۃ فلم تجد سبیلا إلی التوحد 
بعد. وجود هذہ الکیانات ا جدیدۃ یزید المسیطر سیطرة والتابع تبعیة. 

وفی العصر الحاضر,؛ ینقسم العالم قسمین : الأول متقدم فی مختلف 
الجالات. والثانی متخلف فی مختلف المجالات, وللتسارع فی التقدم تزداد الفجوۃ 

وحیث إننا ننتمی فی الوقت ا حاضر إلی ا متخلفین. فماذا نحن فاعلون ؟ 

إجابة مٹل ھذا السؤال تنتمی للمستقبل. الأمر الذی یجعل من أھداف ؛ التعلیم 
أن یْعد التعلم للأخذ بأسباب السلوك الإیجابیٰ ھذا مع الستقبل؛ بعنی أُن نعدہ 
لعشوف ا مستقبل علی أُساس من ا اضی وا حاضر؛ ران پصخنیل صورہ الحعملة 


٢ 


انطلاقا من معطیات الواقع العاصر وا مانی المُعاش: وأن یستخدم فی سبیل ذلك 
مختلف الأسالیب العلمیة للاستطلاع والتحکم والتوجیھ الکمی والنوعی: وصولا 
إلی تحدید ملامح الستقیل واِعداد التعلمین للحیاۃ فیە. وفیما یلی نحاول إلقاء 
بعض الضوء علی أھم جواتب ھذا الإعداد ٭ 

۴۔۹ اۂلامع العامة للتغہرات الستقبلة ذات الأھمیة الخاصة بالنسہة مجال 
التعلیم: علی وجە العموم : 

الدراسات الستقبلة امتداد للدراسات التاریخیةء وھی لیست تنبوٌا یقوم علی 
الرجم بالغیب: ولکتھا توقعات علمیة یحتمل حدوٹھا من حیث کوتھا نتیجة منطقیة 
لدراسة الاضی واشاضء والتعرف علی سان الکونء والانطلاق إلی استشراف 
الستقبل وتشوفہہ وصولا إلی یلورۃ ریة عنه۔ وھی توقعات بحتمل وقوعھا 
استمرارا حرکة التاریخ التی تحکم الواقع٠‏ کما اتھا تتضمن بدائل وخیارات وآحلاما 
نتطلع إلی تحقیقھا بالقعلء ولا تغیب ھنا إرادة العقل وترجیح بدیل علی آخر؛ کما 
لا یفیب دور ال حکم عند الاتسانء والُٹل العلیا عند الجتمع الإنسائی. ویمکن تحدید 
أھم ملامح التغییر امتوقعة قی مجال التعلیم - علی وجه العموم - علی النحو 
التالی ؛ 

١۔‏ یعوقع ان تکون العرفة من العوامل الفارقة بشدۃ بین الجتمعات۔ 
فالتغیرات الھاتلة التی قیز عصرنا ا حالی تعرض مستقیل الإنسان 
للخطو : ولیس ما یخشی هو مجرد انقسام العالم إِلی من یملکون ومن 
لا یملکون۔ بل الاتجاہ ا حالی الذی تسیر فی الإنسانیة نحو الانقسام 
إلی من یعرضون ومن لا یعرفونء ومن یتفوقون بالعلم والعرفة ومن 
یتخلفون با جھل وأمیة العصر۔ والضرر فی ذلك عسیم یصیب الإتسانیة 
جمعاء۔ ومن ئثمء فلا مناص من تربیة صحیحة وحقیقیة؛ لأن الترییة - 
فی ھنا احال - تصبح قدر الإنسان۔ 

٢‏ - امزاز الأخلاق والقیم. فالجتمع ا حدیث یقدم انواعا من الأخطار 
والدھدیعات: مثل : انعدام السٹولیة الاجتماعیة فی اللجتممات 
الا۔تھلاکیة, اھتزاز القیم بسبب مظاھر الظلم وانعدام العدالةء ورۃ 
الشباب علی النظم والؤسسات القائمة لبعدھا عن تحقیق حاجاتهم 
والاستجایة مشاعرھمء واحتجاجا علی الفقر وا مرض وا حروب, وفوق کل 
ذلك. ضد تسلط نظم الحکم۔ 

۳ - الدعوۃ إلی معاعد تعلیم بلا جدران بصورة قویة. فالبعض بدعو إلی 
إلفاء المدارس والنظم التعلیمیة بدل إصلاحھا بدعوی أنھا آصبحت 


اب 


قدیمة ومتآًکلة ولم تعد تناسپ طبیعة ألعصرء کما ینادون بنزع الصفة 
الؤسسیة عتھاء و فتحھا وإزالة جدراتھا لیصیح التعلیم حرا ومفتوحا 
زلیس حکرا علی ا مدارس وا لمعاھد وا جامعات. 
وعلی الرغم من اُن ھذہ الدعوۃ تبدو دغوۃ جدیدة فلاغتی للاتسان عن* 
الدرامت اِلتظمَة ٹی موسشات تریویة متخضصۃة فی نشر العلوم والمعارف بین الأجیال 
یقة منظمة. لذلك ٠‏ فإنه یعحوقع ان تظل هی العامل اشاسم فی اعداد الأفراد:. 
مساھمة فی تثمیة مجتمعاتھم؛ ولتولی الأأعمال وا مھن المنتجة, وفی الجتمعات 
الحدیثة تدعو ا حاجة إلی التعامل مع قدر هائل من ا معلومات الواردۃ من خلال عدد 
کبیر من المصادر بطریقة منظمةء “وبواسطة وسائل واستعدادات ومھارات دقیقۃ 
ومتخصضۃة: وھذا الأمر یستدعی وجود نظم للمعرفة تقوم ضمن مؤسسات تربویة 
وتعلیمیٰةۃوتذریبیة أی وجود مدارس ومعاھد وجامعات ومراکز وبحوث. 
٤۔‏ تغیرات متوقعة فی بنیّة التعلیم. 
۔یصبح تعلیمما ویو ہی لا جا من النظام 
العلے - : ٰ : 


تعرسع قاعدة التعلیم الاتدائی وید فی سن مبکرۃ ع ِی قبل. 
فو کا 0 
-یزید بصورة مطردة عدد اللسجلین فی مراجل التعلیم المختلفة, 
- یزید عدد المنقطعین عن الدراسة؛ وکذلك الزاسبون۔ 
: ولا یَتوقع ان یبقی أحد دون أن یتعلم مھارۃ معینة تجغعله عضوا فاعلا فی 
البیئة التغیرۃ؛ وھذا ینطبق علی النقظعین والراسہین نء إلا ان ھؤلاء سوف یجدون 
ضالتھم کی أنواعٌ أخری من التعلیم الستمر؛ وإِن لم یفعلوا فإنھم لیٗ یجدوا مکانا 
لھم مع الأسویاء. 
٥١.‏ ترکیز التعلیٔم علی الإنسان نفسہ, وعلی التعليم الستمر. لذلك یتوقع 
أنتُستبعد من أی برناخ تریوی أو تغلیمیٰ أو تدریبی تلك الاتجاھات 
' التی تدعو إلی أُن یکون نشر التعلیم مرتیطا - فقط - بالقدر اللازم 


1 لوضیر الد الصاملة الطلویة ومن کم یسمل علی تقلیص النمو فی 
الترییة لأسباب اقخصادیة أو ثقافیة وی سا ك۵ فإن ھدف التربیة هو 


مکین الإنسان من ان ” یکون نفْسَة ”ولا نجوز أُن یکون ھدف التریبیة 
إعداد الشباب للعمل فی مھن معینة طوالحیاتھم, بقدر ما بجب ان 
یکون تشجیع الحراك الھنی والث علیٰ السعی الدائم للعدریب والتعلٔم 


۲۸” 


المستمر۔ ولِذلك یجب إعادة النظر فی أھداف وطرائق ومضمون التربیة 
۔دون التخلی عن فکرۃ نشر اِلتعلیم والمعرفة. 

-٦‏ الترکیز علی تقدم الترییة وتطویر مفاھیمھا. فإذا۔علمنا ان هذہ القفزقٍ 
الھائلة فی نیا العلم والخترعات لا تزال فی بدء عھدھا ء وإذا أُدرکتا 
ان لھذہ التقنیات استعمالات سلیمة نافعةء وآخری خَرييةمدشرۃ 

: للانسان ومستقبله فإن عذا الستقبل سوف یصبح من دون شك رهنا 
بتقدم التربیة وتطویر مفاغیمھا۔ 

۷ -.الحاجة إلی مزید من الترابط بین المناہج الثقافیة والعلمیة والانسانیة 
والتطبیقیة. ھناك اتجاہ إلی تآخیر عملية اختیار الطْالب للتخغصص فی 
الفروع الختلفۃ للدراسة کما یتوقع أُن تتوسع - باسٹرار - مناھع 
الدرامة الفنیة والھنیة مراجھة مطالب سوق لعل ویلاحظ ان الترابط 
. یزداد بین أنواع المناغج الثقافیة والعلمیة والانساٹیة والتطبیقیة, 

۸ - یتوقع اختفاء ء فکرۃ النجاح والرسوب السیطرۃ علی التعلیم, فإن فکرۃ 
النجاح والرسوب السیطرۃ علی النظم التربویة فی معظم بلدان العالم لم 
تعد نعد تلائم عصر التغیر وٌالانسائیة العلمٰیَة ٴوالدیٰمقراطیّة فی الثرییة؛ 
لان کل فرد یستطیع أُن تجع فی شیء ما إذا ما أتیحتلە الفرصة 
لذلك, ون فکرڈ قیاس أُداء جمُیع الطلاب بَالقتیاىٰ العام نفسے لا 
تفیسد ولا تحقق شیٹا۔ ولھڈا فإن مفھوم النجْاخ والرسوب'سوف یتغیر - 
_ جرد أن تصیح التربیة مستمرۃء وأن من یَفشِل فی سنٴفغینة ومستوی 

دراسی معین خلال فترۃمن فعرات تعلیمہ؛ سوف یجد جتما فرصا 

ُ آخری ولن یقطی خیاته أسیرا لفشله. ً 

۹ اتساأع نطاق التعلیم إلی خارٰج الدرة. فالثوقع ان التعلیم خارج نطاق 
إلمدرسة سوف یتسع وینتشر؛ ٠‏ سوا ء غلی شنکل خملات لمکافحة الأمیة: 
أو برامچ لععلیم الکبار أو خدمات ثقافیة تقدمھنا الجامعات والمعاعد 
العلیا أو خلال برامج الاعلام أو برامج النظمات المھنیة ؛ 

٠۔‏ یتتوقع أن یصیح التفطیط.التنزوی اُساس النظم الشوبویة. ومن 
الاتجاھات املاحظة الیوم فی عالم التربیة: الارتباط المعزایدِ بین برامج 
وسر والتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة, ھذا الا تباط یتوقع لە ان 
.. بیکون. اکٹ وثوقا واکٹر تأثیرا علی النظم التربویة : 


۳۔- ٢‏ ضرورات مستقبلة فی مجال التعلیم فی العالم العرہی بخاصة : 

وتتلاقی مع الآراء السابقة آراء أخری تحدد إجراءات معینة لإعداد مسرح 

التعلیم بالعالم العربی للمستقبلء نذکر مٹھا: 

١‏ -ضرورة وجود سیاسة وطنیة فی تطویر التعلیم, لأن الواقع الاجتماعی 
الاقتصادی التریوی لە متطلبات تنبع من طبیعده. ولا یمکن أن بستمد 
ھذا التطور جذورہ من مجتمعات مختلفة عن الجتمعات العربیة؛ ولا 
یمکن ان یستند إرشاد ھذہ السیاسة بتشدید قبضعه المرکزیةہ 

٢‏ - ھناك حاجة للبعد عن الإصلاحات ا جزئیة؛ نظرا لضعف مردودھا علی 
العملیة التعلیمیة؛ ولا تغیر امواقف الرثیسیة أو السلوك الأساسی فی 
غرف التدریس. 

۳ - لا یمکن للمدرسة فی العالم العربی ان تعمل کمدرسة مجدّدة إِلا بإعادۃ 
تجدید البیئة التریویة: وتجسید الأفکار ا جدیدة وا مستحدثات فی عملیة 
التعلیم والتعلم. 

٤‏ - تتعٹر المدرسة فی مسیرتھا نحو تطویر المناھج والتطویر التریوی بعامة 
إذا اصطدمت بقوانین وأنظمة ومتطلبات عفا علیها الدھر. لذلك قد 
بستدعی تطویر ا لمناھج تغیبرات فی القوانین والأئظمة والامتحانات 
والسیاسات ا لمتعلقة بشٹون ا موظفین وا حوافز وإنشاء وظائف للدعم علی 
امستوی ال محلی والعربی. 

- ینبغی إسھام أأصحاب الصالح الختلفة فی عملیة تطویر الناھع وفتع 
باب الاتصال معھمء وبخاصۃة أولیاء الأمور والعلسین والطلاب وإدارۃ 
الدرسة وا جماعات باللحیط الحلی, بدا بتحدید المحاجات إلی ععلیة 
التنفیذ والتقویم وا لمتابعة. 

٦۔‏ عا یساعد فی تطویر النامج؛ إنشاء ما یلی علی الستوی امحلی 
والعربی۔ 

- مراکز لاعداد العلمین والدیرین ومراکز لتدریبھم أثناء ا خدمة. 

- مراکز لاجراء التجارب والممارسات التجدیدیة وعرضھا۔ 

- مراکز للبحث تسھم فی إجراء البحوث وفی التقویم؛ واستحداث ا لمواد 
می وانتاجھا قی مراکز یمکن ان تخدم علی مستوی العالم 
العربی. 

- شبکة منھجیة متکاملة للتخطیط والتطویر والتقویم. 


۰٠ 


ما سبق نتبین ان الدراسات ا مستقبلة اأُصبحت هدفا رئیسا فی ا حیاۃ اللعاصرۃ 
بالنسبة جمیع المجتمعات. ولکٹھا بالنسبة للسمجتمعات ا لتخلفة اُشد حاجة؛ واکٹر 
|لحاحا لکی تتبین موضعھا فی مسیرۃ الأمم, وتتشوف مصیرھا فی خضم السباق 
ألحتوم العاصر: وتستشرف خططھا الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة والتریویة قی 
ضوء الاحتمالات العلمیة للمستقبل. وعالنا الإسلامی بعامة والعربی بخاصة فی 
حاجة - الیوم - إلی ھذہ الدراسات آکثر من أی وقت مضی؛ إذ یبدو ان الکیانات 
الکبری التی بدأت تتکون من حولہ٠‏ أصبحت تعمعع بالقوۃ الشاملة قرہوباً 
واقتصادیا وعلمیا وعسکریاء ومالم تحقق بلادنا ھذہ القوۃ فإِتھا ستظل سوقا لغیرها 
ومطمعا لھم. 

وفی المجال التربوی علی وجە امخصوص٠‏ تکون الدراسات المستقبلة المستندۃ 
علی واقع الأمة, ھی أُساس التخطیط التربوی عموماء وتخظیط التافع خصرضا 
فلم بعد العنیون بالتربیة یتساءلون عن حاجات الفرد الیوم؛ ولکنھم یتسا ءلون عن 
حاجات الفرد والجتمع فی القریب العاجل والبعید الاجل؛ ومن ھنا ینطلقون إلی 
اختیار ا خبرات التریویة۔ 

ومن بین ما یمکن ان تتصدی لە المناھج فی ھذا الصدہ تنمیة طرق التفکیر 
العلمی, وأسلوب حل الملشکلات: ودراسة الاحتمالات: والسلاسل الزمنیة. ولکن 
الأهم من الجمیع ھو وجود الدراسات المستقبلة فی الناھج الدراسیة. ۔ فقد ظھر نوع من 
المناھچ حدیثا یمکن تسمیته " منھج المستقبل " ٭ ینیع من خیارات حر فی عالم 
الستقبل تعتمد علی دراسة الاتحجاهات ا حالیةء وتقدیر الآثار الاجتماعیة ا لمترتبة 
علیھاء ومحاولة تحقیق مستقبل جید بناء علیھا ۔ ویری بعض الژیدین لھذا التھح ان 
ینبغی " تخطیط المستقبل 'ولیس" التخطیط للمستقبل ". ھذاء یسھم فی قکین 
العالم الاسلامی من ان یدرك رکب التقدم العاصرہ بحول الله۔ 


۲۲ 


صم 


فی هدا الفصل 
حاولنا باختصار تحدید أھم الاتجاھات التریویة الحدیئة ألتی نری ان تکون من 
ہین اُسس تخطیط ا مناھج؛ ولقد بدأنا بتحدید أھم الاتجاھات العا میة المعاصرۃ؛ نظرا 
1 لھا من تأثیر بالغ علی الاتجباھات التریویة العاصرۃ۔ ۔ ورغم أُن ما یعٹیٹا هنا 
- بالدرجة الأولی - هو الاتجاهات التریویة العاصرة فی ا لمناھج الدراسیةء فقد حاولنا 
أُن تحدہ بعض الاتجاھات المعاصرۃ فی کل من سیاسة التعلیم وترییة امعلم ما لھما 
من أثر علی المناہج؛ فالأولی ھی قاعدة انطلاق جمیع النظم التریویة؛ ومٹھا المناعج 
والثائنیة تتغلق با العناصر القائمة علی تنفیڈ ذ النافج۔ 
أما بالنسبة للمناھج فقد تناولنا تحدید أھم الاتباعات اللعاصرۃ فی مجالات 


ثلائة, هی : الفکری الشریوی, والىحٹ العلمی والتجریب الشربوی؛ والدراسات 
المستقبلة. 


نف 


أھم مصادرالفصل السادس 


١‏ إبراھیم, سعد الدین "محرر*": 


تعلیم الأمة العرییة فی القرن اشادی رالعشےین. عمان ۱١‏ - 
//۸/َ٤‏ سی ھی جو تو مر ا 
العربی " الکارثة والأمل "۔. 


:" اثدیب, بد ر" مترجم‎ -٤ 

آلیاٹ التخطیط الشامل للاصلاح التعلیمی " وثیقة تعلیمیة من الولایات 
اللتحدۃ الأمریکیة "۔ الریاض : مکتب الصربیة العربی لدول ال خلیج ١٤٢٢ھ‏ - 
۱ء 

۳ اٹیخمیسی؛ السید سلام2: 

الترییة وتحدیث الإانسان العربی. القاھرۃ : عالم الکتب؛ ۱۹۸۸م. 

: رضاء محمد جواد‎ - ٤ 

سیاسات التعلیم فی ا لیج العربی مشروع مستقبل التعلیٔم فی الوطن 
العربی (ط١).‏ عمان : منتدی الفکر العربی؛ ۱۹۸۹م 

-٥‏ سرور أحمد فتحی ؛ 


إستراتیچیة تطویر التعلیم فی مصر. القاھرة : وزارۃ التربیة والتعلیم؛ 
۷ءھءم 
۳ 


: شوق؛ محمود أحمد‎ ٦ 

تطویر ا مناهج الدراسیة (ط١).‏ الریاض : دار عالم الکتب للطباعة والنشر 
والتوزیع؛ ١٤٢٢ھ‏ - ۱۹۹۵م 

۷ شوق: محمود أحمد : 

” اقتراح بنظام للدراسة با جامعة الإسلامیة " بحوث مؤقر دور ا جامعات 


الإسلامیة فی تکوین الدعاۃ وندوۃ التنسیق بین کلیات الشریعة (ج٣).‏ الریاض : 
رابطة الجامعات الإاسلامیة؛ مکتب الرئیس: ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۸ءم۔ 


اوت 


۸ شوق؛ محمود أحمد:ومحمد ماٹلك محمد سعید ؛ 

تربیة المعلم للقرن اخغادی والعشرین (ط١).‏ الریاض : مکتبة العبیکان: 
٦ھ۔‏ ٥ء‏ 

۹ سس بی نیج کس 

تعلم لتکون؛ عالم التربیة الیوم وغدا " تقریر اللجنة الدولیة للیونسکو ". 
الکویت : مکتبة الفلاح, ۱۳۹۹ھ - ۱۹۷۹ء۔ 

۰-۔ عبدائمعطی یوسف " مترجم " ٠‏ 

أمة معرضة للخطر؛ حول حتمیة إصلاح التعلیم " تقریر جنة دراسة وسائل 
تحقیق التفوق والسبق فی التعلیم فی الولایات التحدۃ الأمریکیة ". الریاض : 
مکتب التربیة العربی لدول ا خلیج؛ء ١٤١٤ھ‏ - ١۱۹۸م‏ 

۱۔ علی؛ سعید !سماعیل : 

الأمن التریوی العربی (ط١).‏ القاھرۃ : عائم الکتب؛ ۱۹۸۹ 

۳۲۔ هلال: علی الدین : 

٭آفاق الستقبل وتطویر التعلیمء, مستقبل النظام العا می وتجارب تطویر 
التعلیم " تحریر سعدالدین إبراھیم وآخرین ". عمان : منتدی الفکر العربی؛ ۱۹۸۹م. 

-٣‏ دالتحدیات العلمیة والتقنیة وآثارھا المستقبلیةءء تقریر لجنة التحدیات 
العلمیة والتقنیة. القاھرة : رابطة الجامعات الإڑسلامیة ۱۹۹۲م. 

٤‏ - تقریر اللجنة العا میة ا معنیة بالثقافة والتنمیةء تنوعنا الإبداعی " طبعة 
موجزة ' الیونسکو؛ ۱۹۹۵م. 


کرو ادوذ ند ٥ط‏ ہ۸ ماد د24 دہ صمنەەنہ-صہہ٥‏ 73ہ 1ا۸ہ۳۵عاما - 15 
بہ صو .72800( ءزنەعط مر بضومنسنا ,صمندونصھہ! عم ٤ہ‏ ج>ەمظ ۷ہ 
۔ 995[ ب[٭٘حاہ0:1 


۲۰٤ 


غی هذا الیاب 

عالج الؤلف أھم الأس العامة لاختیار خہرات الناھج وتنظیمھا؛ وھی 
خصائص لشرییة الاسلامیة: وخصائص العلم:والتوجبہ الآسلامی للعلوم, ثم 
التطورات التریویة اللعاصرۃ فی الناج الدراسیة, 

ویری ا مؤلف ان هذہ الأٰس ھی النطلق الذی ینبغی ان ینطلق منە اخَیار 
خبرات المناہج الدراسیة وتنظیمھا. بعنی ان جمیع الحخبرات التی یختارھا مخططو 
المناھج ینبغی أُن تحقق خصائص کل من العربیة الإسلامیة وتنسجم مع نظرة الإسلام , 
للعلم وتحقق الشوجیے الاسلامی للعلوم: کما ینبغی أُن تواکب التطورات التریوبة 
الحدیئة فی ا مناہج الدراسیة. وکذلك الأمر بالنسبة لتنظیم ھذہ ا حخبرات۔ 
٠‏ وکا یتضح من الشکل؛ فإن المؤلف قد حدہد للتربیة الاسلامیة خصائص 
أھمھا: اُٹھا رہائیة الصدر؛ عالیة الغایةء یشمل أثرھا ا حیاتین الدنیا والآخرۃ: کما 
یشمل جمیع شئون حیاة الإآنسان فردا وجماعة ومؤسسات ونظما ومجتمعا وغیرھا. 
فی توازن واعتدال: ولھذہ التربیة أأصول ثابتة لا تتغیر وفق الزمان واللکان والظروف 
البیئیة؛ء کما ان لھا تطبیقات تتغیر وفق ا متغیرات الملحبطة. 

وبالنسبة للعلم, ٠‏ تناول اللؤلف بعض خصائصہ المھمة, مشل : أُنه کل من عند 
اللہ؛ وأنے لا ینفد؛ وأن منە ماھو من الوحی ومنە ما هو مکتسب بواسطة الانسان: 
ون غایة اکتسابہ ھی تطبیقه فی ا حیاۃء وأن طالب العلم الذی یجتھد فی اکتساب 
العلم وفی تطبیقه وفق منھج الله یکون مکرما عند الله سبحانه وتعالی, وأن حقائق 
العلم الیقینیة لا تتعارض مع ا حقائق ق الکونیة. 

وبالنسبة للتوجیه الإسلامی للعلوم؛ فقد بین المؤلف الدوافع التی تدعو للأخذ 
بھذا التوجیه؛ کما بین مفھومهہ وأسسە ومنھجه ومعوقاته. 

أما بالنسبة للاتجاهات التریویة العاصرۃء فإِن الؤلف لم یعتبرھا مصدرا 
خبرات ا مناھج الدراسیة کما یذھب معظم الکاتبین؛ لأنه - یری ان - صلتھا با لمناھج 
صلة إرشادیة تطوبریة ولیست مصدریة. وبناء علی ھذہ الرؤیةء فقد حصر ھذہ 
الاتباعات فی العنایة بتطبیق التقنیة فی مجال التربیة والتعلیم؛ ومتابعة الاتجاھات 
الحدیثة فی المناھج بخاصة وقی الترییة یعامة. وتأکیدا علی أھمیة ثقافة الجتمع یری 
الزلف اُن من بین الاتجاھات التربویة التی ینبغی الأَحْذ بھا فی الوقت الحاضر : 
تحقیق التربیة الاسلامیة والعنایة باللغة العربیة ویالثقافة الإاسلامیة. 


تا 


آم الاسس العامة للمناشن الدراسیة 


شکل )١(‏ أھم ا'لأسس اثعامة للمناھح الدراسیلۃ 


نو 


ویری ا ملف ان أیة خیرات تخالف ھذہ الأسس ینبغی أُن تسعبعد من دائرۃ 
اختیار خبرات المٹھج الدراسی, وھذا یعنی أنه عندما یختار مخططو ا لمناھج خبرات 
المنھج الدراسی أو ینظموها یسألون أُنفسھم أُربعة أسئلة عن ھذہ الخبرات: ھی : 

- ھل تحقق خصائص الترییة الإسلامیة ؟ 

- هل تحقق خصائص العلم وفق التوجیه الإسلامی ؟ 

- ہل تحقق متطلبات التوجیه الإاسلامی للعلوم ؟ 

- هل تواکب التطورات التربویة العاصرۃ فی مجال ا لمناھج الدراسیة ؟ 

وفی حال إجابة کل من الأسئلة السابقة بالإیجاب: یتم اختیار ا خبرات ویتم 
تنظیمھا فی صورة منھج دراسی. وإن لم یکن الأمر کذلكء فان ھذہ الخبرات تستبعد 
من الاختیار ومن ثم التنظیم. 

کما یری الؤلف ان ما تعانيه المناعج الدراسیة - الیوم - فی معظم البلدان 
الاسلامیة من تلوث ثقافی وتشوہ فکری وانحراف تربوی, إفا یعود - بالدرجة 
الأولی - إلی عدم الأخذ بھذہ الأہس عند اختیار خبرات ا ناہج الدراسیة وعند 
تنظیمھا. الأمر؛ الذی أُضعف ھویتھا الإسلامیة: وأخذت تغرف من منابع فکریة 
غریبة عن ثقافة الجتمع؛ بل مناھضة لھذہ الثقافة. فنقلت مناھج دراسیة عن الغرب 
- بالدرجة الأولی - رغبة فی تحقیق التقدم الذی حدث فیه. ونسی ھؤلاء آن الترییة 
عملیة مجتمعیة لابد من أُن تنبع من عقیدة الجتمع وقیمہ؛ وتراعی طبیعة ا حیاۃ فیه 
وصولا إلی تقویة بنیته والانطلاق بہ نحو التقدم. فکانوا بھذا النقل کمن حاول غرس 
نیات فی تریة غیر صا حة لغرسہ؛ فأھلك النبات وأفسد التربة. 

بناء علی ما سبق, فإن من أھم أسالیب تصحیح مسار هذہ المناھج مراعاۃ 
الأنس التی أُوردھا الؤلف فی ھذا الاب عند اخشیار خبرات ھذہ الناھج وعند 

اما مصادر صذہ الخبرات فسوف یقدمھا ا ملف فی الباب التالی؛ بِشیئة الله 
تعالی. 


۲۷ 


مفصادر خبرا امنمیا لدوأمو 


الضشصل السابع : أهم خصائص التعلم. 

الضصل الثشامن : آمم خصائص الجتمع السلم۔ 

الشصل التاسع: أھم خصائص الجال الدراسی: والثقافة 
العلمیة والتقنیة 


تناول اللؤلف فی الباب الثائی أھم الأس العامة التی ینبغی مراعاتھا عند 
اختیار خبرات ا منھج الدراسی وتنظیمھا: والتی تستبعد جمیٔع ال خبرات التی لا تتفق 
معھا. 

ویتناول ا مؤلف فی هذا الباب الصادر التی یتخیر منھا مخططو الناھج ہذہ 
الخبرات: وھی ثلائة مصادر : الأول : التعلم, العنصر اللستھدف بالتنمیة والتوجیه؛ 
والڈی تدور حوله عملیة التعلیم والتعلم, والڈی تقوٗم ھذہ العملیة بناء علی مدی 
إحداث التغییر الطلوب فی سلوکہ: وبناء علی تنمیته إلی اُقصی ما یمکن. 

وتکون ھذہ التنمیةء تنمیة شاملة جمیع جوانب شخصیتہ : روحیا وجسمیا 
وعقلیا ونفسیا واجتماعیا. ولا تؤتی ھذہ التنمیة اکلھا مالم تراع طبیعة ا لمتعلم 
وتکوین شخصیتہ ووظیفته فی ا حیاۃ وخصائص ا راحل المختلفة لنموہ. 

ولا تکون ھذہ التنمیة مطلقة بدون قیودہ إذ للمجتمع مطالب بالنسبة للأفراد 
لذین یعیشون فبە. فالعقیدةالسائدۃ فی الجتمع والقیم التی توجہ ا حیاۃ فیه٠‏ 
واللھارات اللازمة لدفع عجلۃ تة تقدمهہ؛ والزسسات الفاعلۃ فی حراکه مل الأسرۃ 
والملسجد والنوادی والملؤسسات الڑعلامیة وغیرھاء جمیعھا لھا مطالب فی ھذہ 
لتنمیة ومن ثم تتفاعل معھا أخذا وعطاء. ولذلك؛ فإن الجتمع ببا فیه من مقومات 
تحفظ بنیانه من التفکك وما یحوی من ثروات طبیعیة تحتاج إلی استثمار رشید؛ 
وما یتطلبه ھذا من مھارات وغیر ذلك من مطالب تشکل المصدر الثانی خبرات 
مناھج الدراسیة. 

أما الصدر الثالث فھو ا لمجال الدراسی. فلکل مجال دراسی طبیعته وبنیته 
وفروعہ وتطبیقاته. فمثلاً؛, تختلف اللغة العربیة عن الکیمیاء وکلتاھما تختلفان عن 
لاجتماع. لذلك: فإن خصائص المجال الدراسی وتطبیقاته داخل اللدرسة وخارجھاء 
من امصادر الأساسیة لحخبرات ا ناھچ الدراسیةء وکذلك الأمر بالنسیة للثقافة العلمبة 
والتقنیة التی أُصبحت ضرورۃة حیاۃ فی الوقت ا حاضر. 

ھذہ امصادر الثلائة ھی مجال الاهتمام فی ھذا الباب, علی النحو التالی : 

الفصل السابع : أأھم خصائص ا متعلم, 

الفصل الثامن : أھم خصائص المجتمع. 

الفصل التاسع : ا مجال الدراسی والثقافة العلمیة والتقثیة۔ 


۲۱۹ 


رابعا : خصائص فو ا لمتعلم 


لقد خلق الله تبارك وتعالی الانساں وأودع فی خصائص معیںه تتکامل فیما 
بیٹھا لتحقق لە السیادة علی بقیة الخلوقات وتساعدہ علی أُدا. وظیفتہ الٹی کلفه 
الله بھا فی ال حیاۃ؛ وکما یتضح من شکل (۱) فإن طبیعة الإنساں وتکویٹە ومراحل 
موہ تؤثر فی بعضھا البعض کما تؤثر جمیعھا فی وظیفة الإلسان فی ا حیاة 

فی ھذا الفصل, تعالج کلا من طبیعة الإنسان ! التعلم ) وجوانب شخصیته 
ووظیفتہ ومراحل موہ: علی النحو التالی : 


شکل (١)آھم‏ مقومات شخصیة3الاتسان 


أولا : آهھم جوانب طبیعة التعلم. 
ٹانیا ٠‏ آ٘ھم جوانب شخصیة ائتعلم۔ 
ثالثا : وظیشة التعلم فی الحیي(اة۔ 
رابعا ٠:‏ أھم مراحل نم والتعلم۔ 


أاولا ١‏ أهم جوانب طبیعة اثتعلم : 


شکل (٢)اھم‏ جوانب طبیمةاٹتعلم 
کما بتضح من الشکل فإن من أُهم جوانب طبیعة التعلم مایلی : 
آ۔ أنه مخلوق من تراب : 
أول جانب من جوانب طبیعة الإنسان ان الله - سبحانه وتعالی - قد خلقه من 
تراب. فقد خلق الله الناس جمیعا أمیرهم وغنیھم وفقیرھم؛ ٠‏ وأسودھم وأبیضھم 
وطویلھم وتصیرعم وقویھم وضعیفھم وذکرھم وأنٹاہم؛ من تراب. 


قال تعالی ؛ 
هو الدي خَلَفکُم من تاب .. 7ه )۷. (غافر) 
وقال تعالی : 
لیا ھا لاس إن کشم فی ریب من الیفٹ فا خلقناکم من تاب .. >4 

احج] 
وقال تعالی : 
ومن آیائ أذ خلفكم من تاب ماك ام شر فسررن جک 4._ (الردما 


وأطوار خلق ھؤلاء جمیعا واحدةء لا تبدیل فیھا ولا اختلاف. 


۲۲٦ 


قال تعالی ؛ 


وآقد خَلفَ ! سان من سَلالَمْ طن لیک تم جعاہنط فی قرار نکن 5ک نم 
7 فلا الْمَضْمَةَ عقاما فکسونا العظام لحما تم أَنشَأنه 


خلا آخْر فتَباَك الله أَحْسنْ الحالقینٰ 2ه 4۔ (المؤمنون] 
وقال تعالی : 
رالل خَلفَکُم مَن تُرابِتُمْ بن تُطفدِنمْ جَعلكُمأزوَاجا .2> 4۔ زفاطر 
وقال تعالی : 
رر سرت تی 


ب- فطرالله الڑنسان علی التوحید : 
الجانب الثانی من جوانب طبیعة الانسان أُن الانسان مفطور علی التوحید؛ 
فھو بفطرتہ یزمن بالله الواحد الأحد, الفرد الصمدء الذی لیس لە کفوا أحد, 


قال تعالی ؛ 
طفانرا نل علیٰ ما جانا من الات والدی لَطَْ .. لک 4۔ زطەر 
وقال تعالی : 
لیا فُوٰم لا الم علیہ أَجْر إِن اي إلأَ عَلی الِي فطرنی .. 2  .4‏ رھود] 
وقال تعالی ؛: 
ما پي لا اع الذي فطْربی ولیہ نج2 2ک ۷ ۔ (یس] 
وقال تعالی : 
(رتة ای بی للُ سن 27ک )۔ زالرعرف) 


عن أبی ریرۃ رضی الله عنہ قال : قال ٌ : 

ہ مامن مولود إلا یولد علی الفطرۃء فأبواہ یھودانه وینصرانه ویمجسانه کما 
تنتج البھیمة بھیمة جمعاء عل تحسون فیھا من جدعاء ؟٦‏ 

ویمکن فھم الفطرۃ علی اُنھا حالة من السلامة وا خیر وا حنیفیة التی إذا ما 


ترکت وشأُنھا فإنھا تصل بصاحبھا إلی معرفة الحق تبارك وتعالی, والوقوف علی 
وحدائیتہ: ومن ثم إفرادہ بالعبادۃء کما تقود صاحبھا إلی کل ماجاء بە الدین 


۲۲۷ 


الحنیف..., وبأتی الدین الحنیف لیئمُتھا ویقوبھا ویوصلھا إلی غایاتھا الخیٔرۃ التی 
اُودعھا ا حالق تبارك وتعالی فیھا .)٥٤٤۰٤٤(‏ 
وعقیدۃ التوحید التی اُساسھا العبودیة ال خالصة لله وحدہ: ھی الفطرۃ التی 
فطر الله الناس علیھا ء بد ھذا فی قول ا حق تبارك وتعالی : 
ا للدینِ حتیفا فطرت الله البي فطر الناس عَلَيھَا لا تبدیل لخْلق اللہ ذَلك 
الین الیم رلک اکر النّاس لا کمن جک 4 ۔ زالروخ] 
ویوضح محمد شدید أُن الفطرۃ حاجة أُساسیة من حاجات الانسان لا یمکن ان 
تترازن شخصیة الانسان إلا بالوفاء بتطلباتھا. وذلك فی قوله : 
العقیدة فی الله لیست ترفا فی التفکیرہ ولا ناقلة للنفس, ولا حاشیة علی 
ہامش الحیاۃ, ولا مظھرا من مظاہر شرف أو ااضعف ؛ نما ھی فطرۃ الله التی فطر 
الناس علیھا؛ وحاجة ملحة للنفس والروح. فإٰذا تُرکتِ ولدت فراغا فی النفس لا 
یُملاأ, وجوعة فی الروح لا تُسدہ وخراہا فی الضمیر لا بُعمّر. 


ج- الانسان لدیه استعداد لکل من الخیروالشر: 
ال جانب الشالث من جوانب طبیعة الإنسان ان لديه استعدادا للخیر والشر؛ فقد 
وردت آیات کثیرۃ عن صفات ا حیر فیه وعن قدرته علی فعل ا خیر. قال الحق, تبارك 


وتعالی : 
طڑغسی ره (ن طلَکْ أن یدلہ ازرَاجا خَبرا مک ...لچک . زالفحریم 
وقوله تعالی : 


آننوا لا يَسْخر قَوم مُن قَوم عَسَیٰ أُن یکولوا خَیرا مَهَم ولا سام من 
۶ : 


سام صیٰ أن يک خر هن .. 7> . را حجرات] 
وقوله تعالی : 
پإإكٗ الین آسُوا وَعَملُوا الصٗالحات أُوکك هُمْ خَیر الْريْة >4 . رالبییث 
وقوله تعالی : 
٭.. إن خی من استاجرت القی الم 2ه 4. زالقصص] 


ورغم أُن الانسان مفطور علی التوحید ولديه استعداد للخیر؛ فإن لدیه 
استعدادا لفعل الشر أ٘یضاء وقد بین الحق تبارك وتعالی ھذا فی الذکر الحکیم فی 
مواضع کثیرۃ؛ فی مثل قوله تعالی : 


۲۲۰۸ 


َیدَعُ السا بالشّردعَاعَهبالْخر وکا الإنسَان عَبُولا یه 4 (الإسراء 


وقوله تعالی : 
ط.. کم بالشروَلْتر فَة ولََا تل نک 4. رالأبیاءئ 
وقوله تعالی : 
ا یت زالرلرلاع 
وقوله تعالی : 
ط.. في نار جَهنْم خالدین فیھا اك هَمْ شَرالْرِة <ی> 4 [الینة 


د - ا٭ژنسان مکرم عند الله : 
ا لجانب الرابع من جوانب سو اتا ال انز سای یرفن 
سائر اللخلوقات: وخلقه فی أحسن تقویم. قال تعالی : 


طولقد کَرا ببي آدم وحملَاهُم في ار وَالْحرِ خر ورَزقَاهُم مَن الطییاتِ َفَضلامْم علیٰ 


کی مَمْ خَلَقَا نعل 2ک 4. زالإسرائ 
وقال تعالی : 
نے دس ہمہ ا 
ومن دلائل تکریم الله للانسان ان جعل الملالکة تسجد لە : 
قال تعالی : 
فا فال رك للمٰدالکۃ إئي خالقَ بشَرا من لین 7ك فَٰذا سنہ نت فیم من 
رُوسی وا ساجدین 2ه 4 ۔ [ص] 
ومن دلائل تکریم الله للانسان ان خصه باللسان والبیان : 
قال تعالی : 
اَم نعل لَهُ عَیَينِ <ي رَلسانا رَحَفَينِ (ه رَهَدَيَه الْجدینِ 2ج 4. 
رائبلد 
وقال تعالی : 
طخلق الؤنسان (ک> علمه لان مک 4. زالرحمن] 


ومن دلائل تکریم الله للانسان أن استخلفە فی الأرض استخلافا عاما یشمل 
الأرض کلھا, با فیھا من أحیاء وجوامد علی سطحھا ومافی بطنھا. 

قال تعالی : 

ط.. َستخلفکم في الأزض فبظر کَیْفَ تعن 7ک ۷ ۔ رالأعراف 

وقال تعالی : 

وذ قال رك للمَلانکة إنّی جَاعلٌ في اض خلیفة .. ۶ج4 رالہفرقز 

وقال تعالی : 

(.. وَآنفقوا ممُا جَلکُم ممَخلفین فیہ .. > . زا حدید 

وقال تعالی : 
وت زیونس) 

وقال تعالی : 

مُو الذي جََلكُم خلائف فی الأزض فمٰن کَفر تل کر :0ک 4... (اطر 

ومن دلائل تکریم الله للانسان أُن سخر لە جمسیع مافی الأرض وما فی 
السماوات. فلقد سخر الله للانسان جمیع مخلوقاته.. فالشس والقمر والنجوم 
والنبات والطیر وا حیوان وا چماد جمیعا مسخرۃ ‏ خدمة الإنسان: بل إِن دورۃ ال حیاۃ فی 
الکون وتکامل عناصرها - مع اختلاف هذہ العناصر - نظمھا الله - سبحانه 
وتعالی - فی نسق یساعد علی تسخیرھا للانسان. فعلی ا اء تتوقف ا لحیاۃ کلھا؛ 
وعلی النبات تتوقف حیاة ا حیوان والطیر: وعلی ا حیوان والنبات والطضیر تتوقف 
حیساۃ الانسان. قال تعالی : 

وسٹر لکم ما فی السلموات ما پي ارس یدام :کک 4 رایت 

وقال تعالی : 


طمُو الدی جَعَل لم از ولا وا في مَاکبھا وکلوا من رَقه ول 
النضور ٭زی> . زالملكع 

وقال تعالی : 

مر الدی سر ار او مه لسم رہ وتَسَخْرجُو مه لية وه ور 
اك مواخر فيہ ولتتفوا من فضلہ ولَعلکم تشکرون 3> . زالنحل] 


۲۳٢ 


وقال تعالی : 

و وسکر لَكُم الشمٰس والفمر الین وَسَخر لکُم الیل والھار 7> وآناکم من کلم 
موہ وإن تدوا نمّتَ الله لا تحْصُوها إ٥‏ الإنسان لَظلوم ار 7ے  .4‏ ززبراھیممع 
ھ- جعل الله حیاۃ الڑنسان موقوتة وخلقه من جنسین فقط : 

ا جانب ا حامس لطبیعة الانسان هو أُن حباته موقوتة, فحتہ لا یقود 


الاستخلاف والتسخیر إلی حالة من الرغبة فی الدنیا والسعی من أُجلھا والغفلة عن 
الآخرۃ؛ فإن مشیئة الله جعلت ھذا کلە لاأجل مسمی بالنسبة للانسان. قال تعالی : 


ط.. ولکم فی الأزض مقر داع لی حن چک ۷. زالبترق) 
وقال تعالی : 
طإ یمتَعکم ماع حَسن إِلیٰ َجل مم .. تج . [ھرد] 
وقال تعالی : 
رت شس 
وقال تعالی : 
ئک رت تا 


والانسان الڈی خلقه الله وکرمہ؛ ومیزہ علی سائر مخلوقاتہ: الإنسان الڈی 
علمہ الأسماء کلھا واستخلفه فی الأرض, الانسان الڈی أقامه علی قدمین ووہبه 
البیان هو الانسان من ا جنسین : الإانسان الذکر والانسان الأنشی؛ خلقھما الله من 
نفس واحدة. قال تعالی : 
یا ھا لاس اتُوا رَكُم الذي خلفکُم مَن تس وَاحدۃ وَخَلقَ ھا زوجھا .. 7> )4 
زاللساء 
وجعل المؤمئین وا لمؤمنات بعضھم أُولیاء بعض وکلفھما معا بطاعة الله 
ورسولە والأمر بالمعروف والٹھی عن ا منکر والصلاة والزکاۃء وخاطبھما معا ووعدھما 
بالرحمة وا مغفرۃ. قال تعالی : 


ویقیمُودً الصّلاة َیونون الزکاۃ ََطینُود الله لو ايك مرحم الله 2 الله عزیز 


حم 2> [التوبة 


۲۲۲۱ 


وقال تعالی : 
لن الْمُسلمخَ وَالملمات وَالْموّسِی وَالمُزسات والْقانین والْفائنات والصُادقین 


وَالصادقاتِ والصْابرین وَالصابراتِ وا لخاشعین وَالْخاشعِاتِ والْمصعَقینَ والْمصدقاتِ 


واصائمیں لمات وَلْحافطینفرُوجهمَاحافشاتِ والڈًارین الله را الا کرات أََہٌ 
الله لم تفر رَأَجْرا عَظم (ج> ۷ . رالأحزاب 

وھکذا نری أن الإسلام قد جعل من الرجل وا رأۃ عنصرین متکافئین فی کشیر 
من الأمور؛ فکلاھما مکلف: وکلاھما مأجور علی عمله الصالح؛ ء وکلاھما عضو 
نشیط فی ا حیاۃ یسعی طاعة لریه۔ 


و- الانسان مخیرفیما یمکنه الاختیارفیه ومسٹول عن اختیارہ: 
وا جانب السادس من جوانب طبیعة الإنسان أنه مخیر فیما یقع فی حدود 
قدرتہ؛ ومسٹول عن اختیارہ. فلقد خلق الله تبارك وتعالی الانسان؛ ومیزہ عن 
جمیع خلقہ بالعقل. وبناء علی نعمة العقل ٠‏ سخر لە جمیع اللخلوقات الأخری من 
ا حیوان والنبات والجماد. ولاشك ان العقل هو متاط التکلیف: والمقیاس الذی یمیز 
بے الانسان بین مختلف الأمور التی تعرض لە فی حیاته. وبھذا العقل اأصبح 
الانسان مڑھلا لاستقبال الرسالات, وأصبع مسٹولا عن قرارہ بالنسبة لھذہ 
الرسالات. لذلك؛ قال الحق تبارك وتعالی : 
رمَدياۃ اْجْدْنِ 2> 4. رائبلان 
وفی (صفوۃ التفاسیرء: نجد تفسیر ھذہ الاَیة علی النحو التالی : 
أی یناله طریقا ا خیر والشر؛ والھدی والضلال؛ لیسلك طریق السعادۃ ویتجنب 
طریق الشقاوة, 
وھکذا یتضع أُن الانسان مژھل للاختیار بین طریقی ا خیر والشر بدلیل ان 
خالقہ قد أعطاہ فرصة ھذا الاختیار با أأھله بە لذلك. ولیس ھذا فحسب,: فإنه سوف 
یحاسبه علی ھذا الاختیار. وعدل ا حالق - سبحانە وتعالی - لا یمکن أُن یقضی 
بحاسبۂة الانسان علی فعل هو لیس مسٹولا عنہ: بدلیل أنه رفع التکلیف عن 
الصغیر حتی یبلغ والمجنون حتی یفیق. 
ما سبق نستطیع أن نستنتچ أن الاختیار بالنسبة للانسان یقتضی توافر شروط 
متھا: 


۲۳۲ 


أُن یکون الانسان ذا عقل ناضجء ٠‏ وأن یکون أمامہ بدائل یختار من بیٹھاء ون 

یکون اللوقف مھیااً لتنفیذ قرار الاختیار بعد اتخاذہ. وفی ذلك یقول الشیخ 
الشعراوی : ۰ 

... إذن, ففی النطقة التی بُرض فیھا الفعل علی العقل, یفعل أولا 
یفعل, فتلك ھی المنطقة التی یوجد فیھا الاختیار؛ وھی منطقة التکلیف من اللهء. 

ویضیف قوله: 

و إذنء فریط التکلیف بالعقل وجودا ونضجا بدل علی ان مھمة التکلیف ھی 
فی الأہر الاختیاری الڈی یجد الانسان فیے بدیلان : دیفعلء أو ولا یفعلء 
(۲۱۳۰۹)۔ 

فالانسان با وهبە الله من قدرۃ علی التفکیر؛ وقنوات للاتصال بالعالم من 
حوله وبصیرۃ ینفذ بھا إلی کبد الحقیقة یستطیع ان یختار بین الخیر والشر؛ ٠‏ وین اُن 
یفعل أیھما فی وقت ما أو مکان ما ؛ أُولایفعل. فمئثلا: یختار من بین أأنواع 
الطعام والشراب واللیاس؛ ویختار من مساقات التعلیم وأنواعه: ویختار من بین 
الوظائف: ویختار من بین النساء زوجة؛ ویختار من بین الرجال صدیقاء ویختار من 
ہین الساکن سکنا۔ 

وھناك اُمور أخری لا خیرة للانسان فیھاء فھو بالنسبة لھا مسیّر. فالانسان لا 
یستطیع ان یختار تاریخ ولادتە أو وفاتہ: ولا أن یختار اللشول لعذاب القبر أُو أُن 
یتجاوزہہ ولا أأن یدخل ا جنة وھو یعمل عمل اُھل النار, ولا ان یختار لنفسه درجة 
للحرارۃ معینة: ولا عددا معینا لضربات قلبه.۔ ولا یستطیع ان یغیر من عدہ آذانہ أو 
عیونه أو أنوفہ أو ألسنتة. کما أُنه لا یستطیع أُن یختار أمہ أو أباہ أو أخاہ أو 
أخنہ, ولا بقیة أُصلابه ان أُرحامہ. 

فھذہ الأمور جمیعھا لا سبیل للانسان ان یختار فیھا؛ فمٹھا ماھو فوق قدرة 
لإنسان مل عذاب القبر وتاریخ الوفاۃ, ومٹھا ماھو من الأنساق ا حیویة التی خلقھا 
لله فی توازن وتکامل یسھم فی استمرار ا حیاۃ, ومن ثم أخرجھا عن نطاق اختیارہ: 
بل إن تدخل الانسان فیھا یکون بھدف تثبیتھا علی النسق الذی خلقھا الله عليه, 
مثل درجة ا حرارۃ ودقات القلب وعمل کل من الجھاز الھضمی والچھاز العصبی ویقیة 
أجھزۃ جسم الانسان, ومٹھا مالا تستقر حیاۃ الفرد والجتمع إلا باستقرارہ مثل 
ختیار الأصلاب والأرحام, 

ولکن توجد درجة من ا حریة لاختیار الانسان تتعلق با هو مسیر فیه. فمثلا؛ 
إن کان الانسان لاخیار لە بالنسبة لفترۃ حیاته فھو مخیر فی أن یعمل خیرا أو شرا 


۲۳ 


ومسٹول عن عمرہ فیما أفتاہ. وإن إِن کان الإنسان لا خیار لە بالنسبة لعدد عیلیه أو 
اُذنیه وأنفه ولسانہ: فإن لە خیارا اقی استخدامھا فی ا خیر أُو الشر, ا 
خیار فی لون جسمہ أو حجمه فإنه مخیر فی ان یرضی با هو عليه أُو ب یقنط. وإن لم 
یکن لە خیارا فی أصلابه وأرحامۂ فإِنه مخیر فی ان یصلهم أو یقطعھم, وھذہ مجرد 
أمثلة توضح أنه فیماٍ یتعلق بالأمور التی يُسیْر فیھا الانسان توجد مواقف لە فیھا 
الخیرۃ, لأنه یستطیع ان یقرر فی حدود قدرته العقلیة ان یختار بشأتھا بین فعل أو 
آخر 

تستطیع - إذن - ان نستنتج أُن الانسان مخیر فیما هو مژھل لاتخاذ قرار 
راشد بشأنہ وسسیر فیما لا علم لە بە ولا قدرۃ لە علیه, ولیس فی صا ہ ولا صالح 
الأمة أن یقدر عليه۔ بل إِن ترك تسییرہ لمبدع الکون وخالقہ هو الأصلح للفرد وللأمة 
وللناس أأجمعین. 

ولقد حاولنا أُن نبین - فیغا سبق - أھم جوانب طبیعة ا متعلم التی خلقہ الله 
- سبحائنه وتعالی - علیھا : ویعرف ا لتخصصون فی الترییة ان طبیعة التعلم ھی 
الأساس الاُول فی الانطلاق بە نحو عملیة التعلیم والتعلم. ومن ثم؛ فإن العلم بھذہ 
ال جوانب - وفق التوجیه الإسلامی - عو حجر الزاویة فی تربیة المتعلم تربیة إسلامیة 

ولذلك, فإن الکاتب جعلھا من الصادر اللھمة لحخبرات ا منھج الدراسی؛ ببعنی 
أُن مخططی ا لناھج ینبغی ان یختاروا خیرات ا لمناھج ألدراسیة بحیث تتوافق مع ھذہ 
الطبیعة وتتخذ منھا منطلقا لتنمیة شخصیة ا متعلم؛ وبحیث یجعلونھا اأساسا لتنظیم 
ھذہ ا خبرات. 


ثانیا ٠:‏ أھم جوانب شخصیة اٹتعلم : 

من أأھم مکونات شخصیة الانسان الروح وا جسم والعقل والنفس. وقٹل الروح 
جوھر صلة الانسان السویة بخالقھ. ولا یعلم کٹھھا إلا خالقھا سبحانہ وتعالیء 
ویمثل العقل مرکز التغذیة الفکریة والمعرفیة ومنطلق الانسان للکشف عن کوامن 
الکون. وقثل النفس المجال الوجدانی فی الانسان: ویمٹل ا جسم مرکز ا حرکكة 
والطاقة: ویحوی قنوات الاتصال بالعالم الخارجی. 

ولا یمکن النظر إلی ھذہ الکونات کل فی معسزل عن الآخر فھی منظومۃ 
متفاعلة عناصرها مع بعضھا البعض ویؤثر کل منھا فی الآخر ویتأثر بە؛ کما یتضح 
من شکل(۳). 


۲۳ 


شکل (۳) أھم مکونات الانسان۔ 


وإذا استعرضنا آراء بعض الکاتبین الملسلمین فی تکوین الإنسان نجد الأستاذ 
المبارك یری ان الإنسان یتکون من ثلاثة عناصر هی : ا جسم والعقل والروح. فیقول 
: الانسان الکامل هو من نمت فیه العناصر الثلائة مع ترتیبھا فی الأھمیة؛ فالروح 
اأعلی من العقل٠‏ والعقل اُعلی من ا لجسم۔ لذلك, فا جسم خادم للعقل, والعقل 
خادم للروح. فالروح هی التی تَمّن الأخلاق والصلة بالله: والعقل هو الذی 
یمن صلتنا بالأشیاء؛ فھذا ضار وھذا سام.... وھذا لا یکفی لأنك قد تستعمل 
السام لنفسك ولضیسرك, اما الروح - وھی الصلة الربانیة - فھی التی قنعك 
.)۲٦۹۲ ١١(‏ 

ومن دراستنا لوظائف الأعضاء نجد ان العقل هو الڈی یُترجم الاشارات من 
ا حواس - وھی من ا لملکونات ا جسمیة - إلی أأفعال۔ وقد یکون نزوع الأفعال إلی 
الخیر أو الشر؛ طبقا لتوجیه النفس التی ألھمھا الله -ضبحانه وتعالی - فجورھا 
وتقواھاء کما جاء فی قوله تعالی : 


ونس وما سواھا یہ فألهمها فُجُورها َتَقراھا (ي> ٭۔ زالشمس] 

وبوضح لنا القرآن الکریم ان النفس الطمئنة ھی التی ترجع إلی ربھا راضیة 
مرضیة. قال تعالی : 

کت ا ہج نیڈ 
عبادی یک وَادخلي جن >4 4۔ (الفجرع 


۲۳۰ 


کما یبین لنا ان النفس قد تَتُْع إلی الشر؛ وذلك فی قوله تعالی : 

وم ابر فی إ٥‏ انفْسْلأَمَارة بالسُوء إِلأ ما رحم رب نے لے سی 
[یوسف] 

وفیما یلی وضع وجھة نظرنا بالنسبة لکونات شخصیة الإنسان : 

ا- الجسم: لا ینظر الإسلام إلی جسم الإنسان علی أنه - فقط - مجموعة 
نامیة من الخلایا٠‏ وأنھا تحتاج إلی 'غذاء لتنمو وتصح؛ ومن ثم فإِن الواجبات التربویة 
تجاہ التربیة ا جسمیة تنحصر فی ألعمل علی اکتساب السلوك الصحیح فی اماکل 
وا لشرب وا ملبس٠‏ واکتساب الوعی الصحی والاھتمام بالحواس وہُمارسة الریاضة 
البدنیة والعنایة بالأعضاء والاهتمام بوظائفھا . ولکن - بالاضافة إلی کل ما سبق 
- فإن ا جسم من وجهة نظر الإسلام یحوی أشیاء ء أخری مشل الطاقات التی یوظفھا 
الانسان فی حرکتە وفی التعبیر عن انفعالاته وعن مختلف مشاعرہ وأحاسیسهہ۔ 

یقول محمد قطب فی ھذا : 

لیس اللقصود با جچسم فی مجال التربیة ھنا هو عضلاتہ وحواسه ووشائجه 
فحسب,: وإفما نقصد - کذلك - الطاقة ا حیویة النبثقة من ا جسم وا لمتمثلة فی مشاعر 
النفس. طاقة قة الدوافع الفطریة والنزوعات والانفعالات. ۔: طاقة ا حیاۃ امحسیة علی 
أُوسع نطاق, .)۱۲٦۱١(‏ 

ولم بخلق الله ا جچسسْ لیکون مجرد وعاء تجمع فیه الکونات ا حیویة للانسان أو 
مخزنا للطاقة. ولکن الله - سبحانه وتعالی - حین خلق ا جسم بھذہ الصورة إفا 
جعله فی أحسن تقویم تکریما للانسان. قال تعالی : 


نفد خَلقَا الإنسَانَ في أَحَسَنِ لوم (ی> 4. ژالتینع 
وقال تعالی : 
(.. وَمَوْرِكُم اح صَورکُم .. 2ه ). (غافر] 


فأقام الإنسان علی قدمین, ومیز کل إنسان ہبنانہ, ووہبه بیانا بلسانه 
فاستطاع یه اُن یفتح آفاقا رحیبة للاتصال مع غیرہ من البشر؛ وھنا تمیز الانسان عن 
سائر اللخلوقات. وفی ھذا یقول ا مبارك : " إذ یمیز اللے بھاتین ا خاصیعین : 
الأولی, انتصاب القامة وانطلاق الیدین, والثانیة اللسان والبیان وتتبعه الکتابةء 
.)۲٦٤(‏ 

ویوجه الإسلام إلی العنایة بالبدن؛ واتخاذ السباب التی تحافظ عليه قویا 
قادرا علی ادا ء مھامہ فی السعیٰ فی مناکب الأرض لیعمرھاء والسغی بین الناس 
بالإصلاح والأمر با معروف والتھی عن المنکر؛ والسعی لتوفیر اُسباب ا حیاۃ له 


۲۳٦ 


ولجتمعہ. ویؤکذ الاسلام ھذا إلی درجة ان رسول تچ یعلمنا ان الؤمن القوی خیر 
وأحب إلی الله من الؤمن الضعیف فی قولہ؛ پچ : 
ہ الؤمن القوی خیر وأحب إلی اللے من الؤمن الضعیفء وفی کل خیر ۸. 
"(صحیح مسلم) 
ویوجه الإسلام إلی النظافة: فوجە کتاب الله السلمین إلی ان یأخڈوا زینتھم 
عند الذھاب إِلی المساجد وھم یذھبون إلیھا خمس مرات: علیٰ الاقل. قال تعالی : 
پیا نی آدم خُدو زیَکم عند کل مَسُجدر وَكُلُوا وَاشریُوا ولا تقو 7 لا يَبُ 
لمران 7 ). زالأعرافم 
وقال لا : 
(إذا جاء أحدکم ال حمعة فلیفتسل ٢‏ متفق عليه ) 
وقال پچ : 
عن ابی ھریرۃ رضی الله عنه. عن النبی قي قال  :‏ القطرۃ خمس أوٴخمس 
من الفطرة : ال ختانء والاستحداد,: ونقلیم الأظافر ونتف الإبطء وقص الشارب ٢‏ 


(متفق عليه) 
کما وجە رسول الإسلام السلمین ان ینظفوا أسنانھم قبل کل صلاۃ مفروضۃ 
أو نافلة قال > : 
ہ لولا أن أشق ق علی آمتی - أو علی الناس - لأمرتھم بالسواك عند کل صلاۃ ٢‏ 
(متفق عليه) 


وھذا أأمر صریع بالحافظة علی النظافة. فلکی یصلی السلم لابد أُن یکون 
متطھراء والتطھر یتم بغفسل الجسم کله. کما ینبغی أُن تکون الثیاب - أیضا - 
طاھرۃء ون یتوضاأً یغسل وجھهہ ویدیە إلی الرفقین ومسحع علی رأسه وقدمیۂِ 
وینظف أسنانه بالسواك. وھذا یتم خمس مرات - علی الأقل - فی الیومء إِذا توضأً 


السلم لکل صلاۃ, 

ویوجه الإسلام إلی التغڈیة الصحیحۃ والاعتدال فیها؛ قال اللے تبارك 
وتعالی : 

یا بني آدم خذوا زَينتَكُم عند کل مسُجد وَکُلُوا وَاشْریُوا ول تقو لا یحبُ 
الس فین 2> ٢‏ (الأعر اف 

وقال الرسول الکریم یج : 

ما ملا ابن آدم وعاء شرا من بطنه حَسْبٌ ابن آدم لشیمات یقمن صليہء فإن کان 
لابد فڈلٹ لطعامه وثلٹ لشرابه وثلٹ لنفسه ٤۔‏ ( رواہ أحمد والترمذیٰ ) 


۲۷, 


ویوجہ الإسلام إلی الوقایة من الأمراض, لذلك حرّم الاسلام ا أکولات الضارۃ 
تحریما صریحا. فقد جاء فی محکم التٹزیل : 

جات عفر ران لمزم رتا ابر الب لح رر 
وَالْسَرَذية وَالطیحةُ وما اَل السَیعإِلأً ما دم وما ذبح عَلی الْصب .. >> 4. _ (الائدق] 

کما قال عليه السلام : ۱ 

ہ إذا سمعتم الطاعون بارض فلا تدخضسلسوھاء وإذا وقۓ بارض وانتم 
فیھا فلا تخرجوا منھا ٤‏ ( معفق عليه ) 

نما هو سبق للاسلام فی وقایة الانسان من الأمراض تحریمہ للزنا وللشذوذ 
ال جنسی, وذلك فی قوله تعالی عن قوم لوط : 

وط إ اذ آفال مہ تاْون الفَاحشة ما سکم بھا من حر من امن 7ه إِلَكُم 


نون الرِجال شَھَوَة من دُونِ الَساء بل نشم فوْم مسق 2ه ). زالأعراف 
وقال تعالی : 
ولا ریا الزنی ِله کان فاحشة وَسَاء سیل 22ھ ۔ زالإسرائ 


وفی القرن ال خامس عشر من نزول القرآن: یوفؾ الله - سبحانه وتعالی - 
الانسان للکشف عن بعض حکمة ھذا التحریم فیکتشف الانسان ان الشذوذ ا جنسی 
والزنا من اُسباب مرض فقدان المناعة ( الإیدز )۔ 

ووقایة للمرأة والرجل من الأڈی, وجه الإسلام السلمین إلی اجتناب النساء 
أُثناء الحیض لأن ا مرأۃ تکؤن مٹھکة خائرة القوی مفتحة الأعضاء: کما یجعل دم 
الحهیض عملیة الاقتراب ذات أثر نفسی سییء علی کلا الطرفین. إضافة إلی هذاء 
ما قد یسببە دم الحیض للرجل من ضرر. قال تعالی : 
ہے جو ری فاعتزلوا اْسَاءَ في المحیض ولا تقریَومَنْ تی 

ہتتوج (البقرۃ] 
عن یا علی صحة البیئة. فیأمرہ بقتل الھوام 
فیما روت عائشة رضی الله عنھاء فی قولھا : 

قال رسول الله تچ خسرٗ من الدواب کلھن فاسق یقتلن فی الحرم : الغراب؛ 
وا حداۃ والعقرب: والفارق والکلب العقور ٢‏ ( رواہ مسلم والبخاری, وزاد "ال حیة") 

وقال أیضا ؛: 


2 ما 


۲۳۸ 


٭ الإیمان بضع وسیعونء آو بضع وستون شعبة : فأئضلھا قول لا إلە إلا اللهء 
وأدناھا ا وامحیاء شعبةعن الإیمان >. _ (متفق عليه) 

وجاء فی ا حدیث القدسی : 

٭ عرضت علیٗ أعمال أمتی حَسّنھا وسّیٹھا فوجدت فی محاسن أعمالھا 
الأذی یماط عن الطریق: ووجدت فی مساوی أأعمالها النخاعة تکون فی السجد لا 
تدفن ء. (رواہ مسلم ) 

ویوجہ الإسسلام إلی ضرورۃ الأخذ باسہاب العلاج فی حسال امرض.فعن 
ابی ھریرۃ رضی الله عنه قال: قال رسول اللہ پچ : 

٭ ما أنزل الله من داء إلا أنزل له شفاء ء. ( متفق عليه ) 

ما سبق یتبین أن الإسلام قد عنی عنایة فائقة بالنسو الجسمی للانسان عن 
طریق التغڈیة السلیمة: والعنایة بنظافته ووقایده من الأضرار وطلب العلاج ما 
یصیبه من أمراض: والمحافظة علی نظافۃ البیئة ووقایتھا من مسببات الأمراض 
والأوبئة. 

ب۔العقل ؛ أُما العقل فی التربیة الإسلامیةء فإنه رکیزۃ الاستخلاف. فما کان 
الله لیستخلف الانسان فی الکون إلا بعد أن کرمه علی سائر اللخلوقات بنعمة 
العقل, وما کان لیسخر لە کافة اللخلوقات الأخری مالم یزودہ بقوۃ التفکیر والتدبر 
التی بھا یسوس ھذہ الخلوقات: وما کان الله لیرسل الرسل إلی الناس صالم یزود 
عبادہ با یمیزون بە بین الحق والباطل؛ وما کان الله لیکلف الإنسان بعمارة الأرضٗ 
مالم یودع فیە طاقات فکریة تُستثمر فی عمارتھاء وفی عبادتہ. 

وقد قال محمد قطب عن العقل فی حدیه عن الانسان : دالعقل وسیلته إلی 
الله والی معرفة ا حق....ءفیتخذ لذلك وسیلتین: الأولی ھی وضع الٹھج الصحیح 
للنظر العقلی٠‏ والثانیة ھی تدبر نوامیس الکون وتامل ما فیھا من دقة وارتباطء 
(۹۲۰۱۱)۔ 

وتفکیر الإنسان فی خلق الله یقود بالضرورۃ إلی الاعتقاد فی خالقہء وبقدر ما 
یستطیع الانسان ان یکشف من أُسرار نوامیس الکون وما أودع ال خالق فيه من سان؛ 
یتضح لە عظمة ا حخالق وإبداع المبدع. فمجموعات الکواکب التی تسیر فی نسق 
بدیعء کل فی فلکہ لا تحید عنه ولا یتقدم ولا یتأخر وھذہ الأجھزۃ ا لمتعددۃ الوظائف 
ا متناغمة الأداء فی جسم الانسان: وهذہ اللکونات الدقیقة للمرکبات ا مادیة من جزیء 
إلی ذرۃ إلی نواۃ إلی:... لابد لھا من نسق لم یستطع العقل البشری الکشف عنه 
بعد. ھذہ الأنساق تدل علی ان لھذا الکون خالقا بادثا له. ومنسقا حرکتہ. خالق 


۲۳۰۹ 


عظیم واحد أحدء وھذا هو جوھر التوجیه القرآنی للانسان نحو التفکیر فی الکون. 
ولذلك, لم یکن ھناك ای تعارض بین العلم والإیمان فی الاسلام یقول محمد شدید 
فی ھذا ٤‏ 

وحین بتفتح القلب علی بعض حقائق الوجود یحس أنە أمام تناسق مطلق 
وجمال معجز وتدبیر محیر. وقد وصل العلم ا حدیث إلی معرفة قلیل ما فی السماء 
والأرض: فوجد أُن هذا القلیل محیر للعقل البشری لا یملك معه إلا التسلیم بوحدۃ 
الدبر ووحدۃ الناموس (۷۷۰۵). 


قال تعالی : 
ظ سُربھ۲مآیانا فی الافاق وی اسم حلی تین لم اه اح .. جک 4. 
(فصلت] 
وقال تعالی : 


فی رض آبات الْرقین کک رلي اسِْکم لد تعورہْ 2> ). (الذاریاتز 
فمن الرکائز الأساسیة فی التربیة الاسلامیة - إذن - أُن حیاۃ الإنسان فی ھذا 
الکون, ھی حیاۃ تدیر وإعمال فکر فیسا أودع الله فی الکون من عناصر؛ یکلّف 
الانسان باستشمارھا من اُجل توفبیر حباۃ أفضل لمخلوقات الله. وعناصر باطنة 
اُخفاھا الله وجعلھا من أسرار ھذا الکون؛ وکلف الانسان بالکشف عنھا لتحقیق 
حکمۃة تسخیر الله لھا حدمة اللخلوقات. ونجد التوجیه الق رآنی لتدبر خلق الله فی 


مواضع کثیرۃ منھا 
قال تعالی : 
طف یرون لی الإبل كَیْف خُلقت 7> وی السماء کیف رفعمتٰ ٭يل> وَلّی 
احبال کی ُصیتٰ کہ وإلی الأرزض کَیْف سُطحت >4 ۔ الغاشیة] 
وقال تعالی : 
فخلق السموات بغیر عملٍ تروٹھا قیٰ فی الأرضِ ٍ َوَامي ان تمید کم وَبَثُ فیھَا من 


لقماف 


لف تھا ومن جال جدد 
ری رت وَالدواب والأنعامِ مختلف أَْوَانه 
کذَلك نما يَحْشَی الله من عیادہ اعْلمَاء إ٤‏ الله ریز غَقُورَ 27ھ 4 . زفاطرع 


جی 


وقال تعالی : 
فإن في خلق السُموّاتِ وَلأرّض واختلاف الْلیْلِ والّھَارِ والفلّك انی تَجري في الْحْرِ 
ہما ينقع النّاس وما اَل الله من لسم ماء فَأحیا بہ الأرض بعد موتھ ویثٗ فیھا من کل دابۃِ 
َتَصِیف الرِیاح والسّحَابِ الْمََخْر السماء والأَرضِ لآباتِ لقومِ یعقلود طی> >۔ 
زالبقرۃ] 
ومن أھم سمات التوجیه الإسلامی توجیە العقل إلی رفض کل مالم یقم عليه 
دلیل عقلی أو نقلی. لذلك, نجد القرآن یرد قسك الکفار بدین آبائھم مجرد ان ابا حم 
یعتنقولهء ودون ان یتدیروا فیه بعقولھم. قال تعالی علی لسانھم : 
ط..إَِا وجدتا آباءنا لی أمّةَ رن علیٰ آْرِهم مَقْتدُودُ >4 رائز خرف 
ویوجہ الإسلام العقل إلی منھج تفکیر یقوم علی التثبت والتقصی قبل الأخذ 
بالأمر أو الحکم عليه؛ وذلك لان تأسیس الحکم علی جھالة یوقع فی الخطأء ومن ثم 
یورٹ الندم. 
قال تعالی : 
ٛڑولا نف ما لَیْسٗ لأكٗ بہ لم إ٥‏ السَمْع وَالْصر وَالفوَادَ كُلَ اك کان عَنُ 
مرا >4۔ زالإسراء 
وقال تعالی : 
یا اھ الدین آسُوا إِن جاءَكُمفاسق ينب فََُْوا ان تُصییُوا ما بجَھالَۃ فَصیحُوا علیٰ ما 
رت ۱ زاخجرات 
ویوجے الإسلام العقل إلی ان یفکر الانسان فی حکمة التشریع. تقول 
عائشۃة عبدالرحمن فی مقالھا : دالعقل فی عقیدتنا لب الانسان ومناط الرشد 
والتکلیفء (۷۰۸)۔ 
العقل فی البیان القرآنی هو لب الانسان وفؤادہ وقلبه. لم یأت فی القرآن 
بغیر ھذہ الکلمات الثلاث:, القلب بدلالته علی العقل, ویکثر ان یجیء بدلالته علی 
العواطف والأھواءء وكذلك الفواد والأفئدة. وتتمحص الألباب العقول۔ فأولو 
الألباب ھم أُولو العقول, باستقراء آیاتھا فی القرآنء وعددھا ست عشرۃ آیة مع 
ملحظ من التوجيه فیھا إلی ذوی العقول النیرة الرشیدة, ا مرجوین للتدبر والتذکر 
والتقوی والاعتبار۔ مثل قوله تعالی : 


رَلَكُمْ فی القصاصِ حَيَاةٗ یا أَُلي الأتیاب لعلكُم تَقُونَ 7> . (البقرق] 


۲٤ 


وقوله تعالی : 
قد کان فی تَصْصهمْ عْرَةلأَلي الاب . :2> . (یوسف] 
وتضیف : وفی کل حال؛ لم تأت فی أی موضع منھا بدلالٹھا الحغسیة 
العضویة؛ بل ھی جمیعھا بدلالتھا علی معنویات الانسان وعقله وعواطفه وأھوائه, 
ہاستترا ء آیات القلب مفرد! ومشنی وجمیعا فی اثنتین وثلاثین ومائة آیة: الفؤاد 


والأفئدۃ فی ست عشرۃة آیة, 
وأضافت : ولکی یحافظ الاسلام علی العقل, فإنه حرم کل ما یعرقل وظیفتہ 
مثل السکرات. قال تعالی : 
لیا ابا الذین آسُوا ِا اْحْمْر وَآلیْسر وَالأنصَاب وَالأرلامْ رِجْسٗ من عَمَلٍ الشَیْطان 
اجَْرللكمْلوہَ جج 4. ۱ ...رشع 
وعن عائشة رضی الله عٹھا قالت : قال الرسول گا : ۱ 
کل شراب أسکر فھو حرام ٭ ( صحیح البخاری ) 


ویشیر سید قطب إلی عنایة الڑسلام الفائقة ببوظیفة العقل فی قوله : وما من 
دین احتفل بالإدراك البشری ء وإیقاظه وتقویم منھجه فی النظر واستجابته للعمل؛ 
واطلاقہ من قیود الوم والحرافۃء وتحریرہ من قبود الکھانة والأسرار الحظورة 
وصیانته فی الوقت ذاته من التبدد فی غیر مجاله؛ ومن ال خبط فی التيه بلا دلیل... 
ما من دین فعل ذلك کما ہے اح 7۰ )ء 
جہ۔التقس :ذکرنا أُن ا جسم یحوی قنوات اتصال الانسان بالعالم من حوله؛ 
ون العقل هو مرکز الاتصالات الذی یترجم الإشارات الواردۃ من ا خارج إلی سلوك۔ 
ونری أُن النفس هی التی توجە ھذا السلوك: فإٰذا کان نزوعھا للخبر یکون فی 
شخصیة السلم توجه خیر أما إذا کان غیر ذلك فإنه یکون فی شخصیة المسلم توجه 
شیطانی. ولأهمیة النفس أقسم بھا الله تبارك وتعالی, وأوضع ما ألھم إیاھا من 


نزوع: فی قوله تعالی : 
طونقس وَما سَواها يہ فَألهمَیا فُجُورها َنقراها یھ قد اللح من رکھا یہ 
وَقد خاب من دَسَاھا 2> ۔ زالشمس] 


ویوضح النزوع ا حیر للنفس فی قولہ تعالی : 
بڑیا آیٹھا اش المْسَنة لک ارجم لی رك راضیة مُرْحَة 7> َادَخُي ني 
عبادي 7> > وادحَلي جنتي دم زالفجر 


۲٤٤ 


ویوضع النزوع غیر السوی فی النقیں فی قوله تعالی : 
(رد اع ّے رذ فلس ابع رڈنا رم ری .کپ روف 
والنفس فی القرآن تطلق علی الذات بجملتھا ( ۱ء ۲٢٤‏ ). بدلیل قوله 
تعالی : 
ط.. فسَلموا علی اکم .. 2> 4. اتور 
وفقوله تعالی۔: . 
یم ناتی کل نس مُجَادل عن تُنْسیا.. 27ک )۔ زالنحل 
وتطلق علی الروح وحدھاء کما فی قوله تعالی : : 
طي أَنھا شیْ لهَطمََةُ 2ک ۷. زالفجر 
وقوله تعالی : 
ونھی الس عَنِ الْهُوَفٰ (جە )۷ . زالنازعات] 
ویری ابن القیم ان للنفس ثلاثة جوانب : (۱ء .)٢٢۹‏ 
النفس المطمئنة بدلیل قوله تعالی : 

طيا اھ اس امن لی ری إلیٰ یك رَاضََةهرْسيْةَ ... (الفجر] 
وطیقا مختصر تفسیر الطبری فإِن تفسیر ھذہ الآیة أُن اللائکۃ تقول لأولیاء 
الله یوم القیامة: یاأیتھا النفس التی اطمأئٹ إلی وعد الله الذی وعد بە أھل الإیمان 
فی الدنیا ( ۲ء ۹٥٥)۔‏ 

وطبقا لصغوۃ التفاسیر فإن ھذہ الآیة تعنی : یاأیتھا النفس الطاھرۃ الزکیة؛ 
الطمئنة بوعد الله, التی لا یلحقھا الیوم خوف ولا فزع .)۵٥۹۰۳(‏ 

والنفس الثائیة ھی النفس اللوامة بدلیل قوله تعالی : 

ولا اسم بائنس اللَامَة (ت> 4 . القیامة] 

وھناك أقوال کثیرة فی النفس اللوامة. )۲٥٢ ١۱(‏ 

قال الحسن البصری: إِن الوم لا ترا 1 یلوم نفسە دائما یقول : ماذا اُردت 
بھذا! لم فعلت ھذا ؟ کان غیر ھذا اُولی؛ ونحو هذا الکلام. 


وقال غیرہ : ھی نفس الؤمن توقعه فی الذنب؛ ثم تلومه علیهء فھذا اللوم من 
الایمان بخلاف الشقی, فإنه لا یلوم نفسه علی ذئب بل بلومھا وتلومه علی فواته. 

وقالت طائفة : بل هذا اللوم للنوعین: فإن کل أحد یلوم نفسے باراً کان أم 
فاجرا. فالسعید یلومھا علی ارتکاب معصیة الله وترك طاعتہ؛ والشق یلا یلومھا 
إلا علی فوات حظھا وھواھا۔ 

وقالت فرقة أخری : ھذا اللوم یوم القیامةء فإن کل أحد یلوم نفسہ؛ فإن کان 
مسیئاء علی إساءتہ؛ ون کان محسناء علی تقصیرہ. 

والنفس الشالشة ھی التفس الأمارۃ بالسو: فھی النفس الذمومة: فإنھا تأامر 
بکل سوء. وھذا من طبیعتھا إلا ما وفقھا الله وٹیتھا بإیمانھا. 

فالنفس عند ابن القیم؛ إذنء نفس واحدۃ ولیست ثلائة أنفس؛ نفس واحدۃ لھا 
صفات تسمی باعتبارها : فٹسمی " مطمئنة " باعتبار طمأئینتھا إلی ربھا ومحبته 
والانابة إليه والتوکل علیہ إلی غیر ذلك من الصفات ا حیرة التصلة بالله. 

وتسمی النفس " لوامة " باعتبارها لا تزال تحث صاحبھا علی طاعة الله مع 
بذل جھدہ فھذہ غیر ملومةء وأشرف النفوس من لامت نفسھا فی طاعة الله. وأما من 
رضیت بأعمالھا ولم تلم نفسھا ولم تحتمل فی الله ملام اللوام٠‏ فھی التی یلومھا الله 
عز وجل. وتسمی النفس " أمارة بالسوء " باعتبارھا توسوس لصاحبھا بالعمل 
السیئ۔ (۱۱ )۲١۹‏ 

ویقول نجاتی عن جوانب النفس الثلاشة قولا یسیل المؤلف إلی الأخذ بە : 
یمکن ان نتصور هذہ امفاھیم الثلائة وھی : النفس الأمارۃ بالسوءہ والنفس اللوامةء 
والنفس الطمثئنة علی اُنھا حالات تتصف بھا شخصیة الانسان فی مستویات مختلفة 
من الکمال الانسائی التی قر بھا أأثناء صراعھا الداخلی بین ا جانبین ا مادی 
والروحی. فحین تکون شخصیۂة الانسان فی أدنی مستویاتھا الإنسائیة بحیث 
تسیطر علیھا الأھواء والشھوات والملذات البدثیة فإتھا ینطبق علیھا وصف " الأمارۃ 
بالسوء ٠"‏ وحیئما تبلغ الشخصیة أعلی مستویات الکمال حیث یحدث التوازن التام 
ہین اللطالب البدٹیة والروحیةء فإنھا تکون فی ا حالة التی بنطبق علیھا وصف ٭ 
الطمثنة ". وبین ھذین المستوبین مستوی آخر متوسط بیٹھما یحاسب فیيە الإانسان 
نفسه علی ما یرتکب من أخطاء, ویسعی جاهدا إلی الامتناع عن ارتکاب ما یغضب 
الله ویسبب لە تأنیب الضمیر؛ ولکنە لا ینجح دائما فی مسعاہ: فقد یضعف ویقع 
فی اخطیئۂ:؛ ویطلق علی الشخصیة فی ھذا السصوی للنفس " اللوامة ” 
(۱۳٥٦۹-۲٦۲۱)۔‏ 


+٤ 


وا ینیغی ذکرہ أیضا ان فی النفس جانبا محسوساء وھو ما یتصل با چسم؛ 
ولکٹھا لیست کلھا محسوسة. ویمکن فھم النفس فی الاسلام بأنھاکائن مرکب من 
جانب مغیب لا سبیل للعلم به إلا بتعلیم من الله: وجانب مشنّود یمکن العلم بە 
علما جَزثیٰاء وأقول جزئیا لأن الجانب اللحسوس من الانسان مرتبط بالجانب الملغیب؛ 
ولا یمکن فھمه فھما صحیحا إلا بە. ٤١ء‏ ۷۱) 

وتستخدم کلمة القلب فی القرآن بعنی النفس أو بعنی العقل. وکذلك الأمر 
بالنسبة لکلمة الفژاد. ففی هذا ذکر الدکتور خلیل : (٤ء‏ ۵۹ - ۰)۰ 

وقد جاء القلب بُعنی النفس الأمارۃ بالسوء فی قوله تعالی : 

فكَذلك نَسْلکْہ في وب الْمَمریین ۶> لا یسر ہہ وق خلت سُتَةُ 
الأزن 2> . زا حجر] 

وفی قوله تعالی : 

وَإذا ڈکر الله رَحْده ارت وب الّذینَ لا يُوسُونَ بالآخرۃ .. 2ك )4. (الزمرع 
وفی قوله تعالی : 


با الرُّولُ وَاْموسُون إِلٰ أهْلیهم ادا وَزيْنَ ذَلك في فُلويكُم 


707 وَمفوما برا یک 4 . افج 

وفی قوله تعالی : 
طإ. .فلا تخضعن بالقول فیطمع الِّي في فلبہ مرض وفان فولا معروفا 5> 4 
زالأحزاب] 

وفی قوله تعالی : 
طریا لا ترغ قُُوبنا بعد إذ دا .. یک4 ۔ زآل عمران] 

وفی قوله تعالی : 
ود یتدیْرُون ارآ 1 عَلَیٰ وب أفََاليا ظین> 4 [محمد] 
ویذکر الاکتور خلیل ان القلب جاء - أیضا - بعنی النفس الطمئنة فی قوله 

تعالی : 

.. الا بذکر اللہ نمی القرب 2> > الرعد] 


وبٔستَعمل القلب فیما هو من عمل النفس فی مختلف العواطف والملشاعر 
والأحاسیس. یتضع ھذا فی قوله تعالی : 


ری 


.. سألقي فی قُلوب الدین کفروا ارب .. 7> . رالأآقالع 
فی لہ تعالی:: 


وذ زافت برقت الوب حر نک 4. زااأسراب] 
وفی قوله تعالی : 

سرت رت زالیقرۃ 
وقد اُتت کلمة القلب فیما نسب للعقل, کما فی قوله تعالی : 

اَم یسیرُوا في الأَرٔض فتکُوت لهُم وب يَعْقن بھا .2> 4 . اسحج 
وفی قوله تعالی ؛ 

٦‏ .. وَجملنا علیٰ وه أَككَةا ینقیْوُ .. 7> 4 . الأنعام 
وتأتی کلمة 'الفؤاد" فی القرآن بعنی کلمة " القلب'. کما فی قولہ تعالی : 
ط وص عليك من آنباء الرُسُلِ ما بت بہ فوَادَك ... 2> 4 ۔ ژھود 
وقوله تعالی : 

ط قب الندتیم رارق جک ). زالأمامز 
وقوله تعالی : 

طڑما کذب الفْزَادُ ما رآیٰ 7> 4 ۔ (النجم] 


واللؤلف یعفق مع ھذہ النظرۃ إلی کل من القلب والفؤاد. ولا یرفض ان یکون 
لکل منھما تفسیر آخر فی ا حال أو الاستقبال. فقد وضع الله فی خلقه من الأسرار 
وا حبایا ما یتفرد وحدہ بعلمھاء ولا یقدر علیھا احد من عبادہ إلا بإذنهە. وجمیع 
التفسیرات التی نقبلھا أو نرفضھاء وھی بناء علی ما علمنا عنھاء وعلمنا - لاشك 
- قاصر. والله وحدہ الأعلم, 

د۔ الروح: أما الروح - فی الإسلام - فھی الوازع الدینی وا حبل الین الڈی 
بحفظ ضلة الانسان بالله, ویکوّن حضورا مستمرا للشعور برقابة الله علی تصرفات 
الانسان, ودافعا متجددا نحو العمل علی تقویة العقیدة والالتزام بالشریعة وتأدیة 
الفرائض. وھی ضابط لتصرف الفرد علی الطریق الستقیم: موجه لأعمالہ وأقواله 
للاستقامة علی منھج الله. وھی إحساس غامر بوجود الله بکل صفاتہ ویعلمه 


نے وی 


الأزلی. وھی الطاقة الإیمانیة التی تسیطر علی السلوك٠‏ وتحدد نظرۃ الإنسان لذاتہ 
وللکون وا حیاة وللنوامیس الریانیة. وھیٴ فی عالم السر الذی یتم فیە الاتصال بدون 
موصّلات مادیة أو عبارات آ3 إشارات. والروح معروف کٹھھا لأتھا من أمر الله عز 
وجل. 

یقول مصطفی محمود عن الروح : لذلك. نجد ان " قزق الأرواح سہبہ الأول 
اعتقاد أصحابھا أنھم یعیشون فی عالم بلا إله. وأنھم یبحئون عن عدل دون اعتقاد 
فی عادل: ویحاولون النھوض بحیاۃ یعتقدون أن مصیرها التراب. ( ۱۷ء ۱۸) 

ویقول محمد قطب عنھا : " الروح هی الطاقۃ التی یتصل بھا الانسان 
بالملجھول... بالغیب اللحجوب عن الناس ". ویضیف " : الروح ھی وسیلتنا للاتصال 
بالله ". ویذکر أن من وظائفھا : الاستشفاف والحکم التنبؤی والتخاطر( ۱۱۱ .)٥٤‏ 

ما علی القاضی فیقول عن الروح : " الروح هی الطاقة التی یحس الانسان 
بھا بالغیب اللحجوب عن ال حواس٠‏ ووظیفتھا الاتصال بالله- سبحانه وتعالی - 
فھی قبس من الله عز وجل ”۔ 

وطبقا ما ذکرہ الدکتور أحمد شلبی؛ فإن کلمة الروح قد وردت فی القرآن 
الکریم بشلاثة معان : الأول پُعنی جبریل عليه السلام؛ وذلك فی الّیات؛ مشل قوله 


تعالی ؛ 
إيَوٰم وم الرُوح وَالملانکةُ صَف.. 2ھ )۷ ۔ زالباۓ 
وقوله تعالی : 
طإ.. رَيْدَه بروح الس .. ک4 (البقر3] 
وقوله تعالی : 
طول بہ الروح الأم ین لہ علی يك نود من الین لک 4. _ (الشمراء) 
وقوله تعالی : 
ط.. فَأاَسَةا لها رُوحَا مل لھا بشْرا سيا 22ک 4 ۔ ریما 
وقوله تعالی : 
ط نر الملائکة اوح ... نک >> زالعارج] 
وقولە تعالی : 
ظإ تَزْل الملائکة َال روح فیھا .. 7> 4. زالقدر 


رڈ 


ونی العنی الثائی جاءت کلمة الروح بعنی الوحی بوجە عام والقرآن بصفة 
خاصة وذلك فی الآبات, مثل قوله تعالی : 
ملاک بح من کرو یک >. زاالحل؛ 
وقوله تعالی : 
ط.. لی الروح من مرو علیٰ من شا من عیادہ... 2ک . زغائں 
وقوله تعالی : 
طوکڈنک وحن إلیك روح نامرا .. 7ه 4 ۔ زالشوری] 
وقوله تعالی : 
.. أُولفك تب فی لَوبهھم الإمان وآیدھم روح مه .. 27 4 . راغجادلت 
وفی المعنی الثالث جاءت کلمة الروح بعنی القوۃ التی حدث الحخیاۃ فی 
الکائنات. وذلك, فی الآیات مثل٠‏ قوله تعالی : 
وڈان رك للملائکة إي خالق بَشَرا مَن صلصال مَنْ حَمَا مُوث 2> فا وه 
وَنَفْخْتٗ فیہ من رُوحي مرا لهُ ساجدین 2ه . را حجر] 
وقوله تعالی : 
طإڈ ال رك امَلادکۃ إي خالق بَشَرا من طلینر +2ه فَاذا وه وَقَخْتُ فیم من 
رُوحي نوا ساجدین 7> )4 ۔ [ص] 


وقوله تعالی : 
طوالي اَحصتت لَْجَھا فَفَخَا فیھا من رُوحنا .<2> 4 . زالأبیاء] 
وقوله تعالی : 


یم ات ما لی را ظا فی بُرجا ..2ک 4 
التحرع] 
وقوله تعالی : 
م موہ وفع فیم من روح .. تک 4. زالسجدۃز 
بناء علی ماسبق, فإننا نری أنە لا یمکن ان تُخضع الروح للترییة والتوجیه 
بالعنی الذی نفھمه فی تطبیقاتنا التریویةء فھی قد تتساوی مع النفس من حیث إُنھا 


۲۸ 


لیست عضوا مادیا یمکن تناوله عل الستوی الحسوس, إِلا أُنھا تختلف عتھا فی 
اُنھا من أمر الله فقد قال تعالی : 


طے یس لونک عن الرٰوح فی ارح من آمر ری .. یک 4. زالاسرائ 

وا سبق یتبین لتا أُن الإنسان یتکون من ثلائة عناصر هی : ا جسم والعقل 
والئفس. ولکل عنصر خصائص یعفرہ بھاء ولا یمکن ان یبحسن مخططر المناھج 
مھمتھم فی ترییة المتعلم تربیة إسلامیة مالم یراعوا ھذہ الخصائص ویوظفوها توظیفا 
إیجابیا فی عملیة التعلیم والتعلم؛ ویتخڈوھا مصدرا مھما لاختیار خبرات هذہ 
المناھج وأساسا لتنظیمھا. 

وعرفنا أنه رغم تحدید عناصر ثلائة لشخصیة التعلم: إلا أن ھذا التقسیم 
لغرض الدراسة فقط. فھی تکون منظومة متکاملةء بل إن تکامل الشخصیة یرتکز 
علی تکامل ھذہ العناصر الثلاثة, 

کما عرفنا أنه لم تتضح استقلالیة ذاتیة أر وظیفیة لکل من القلب والفژاد. 
بل وجدنا من العرض السابق دلائل تشیر إلی أنھما یتکاملان- وظیفیا - مع العقل 
والنفس, 


ثالثا ٠‏ وظیغة التعلم : 


وظائف ا متعلم الأساسیة فی ا حیاۃء کما بیٹھا الحق تبارك وتعالیٰ؛ اثنتان 
تشمل الأولی منھما الائیة إلا أُننا نعطی الشانیة هذہ الأھمیة لابراڑھا فقط. کما 


یتضع من شکل :)٤(‏ 
"ظا ۱ 


شکل )٤(‏ وظیفة انتعلم۔ 


۲٤٤ 


أُ -عبادة الله : الوظیفة الأساسیة بل الوظیفة الأم للانسان فی ا حیاۃ الدنیا 


ھی عبادة الله 
قال تعالی : 
ما خَلقتُ الْجنْ والإنسٗ إِلأَ لْبُدُونِ ما أُِيد منهُم من رِزقر وَمَّا ريد ان 
7 زالذاریات 
وقال تعالی : 
إقُلإِن صلاتي ونسکی ومَحیاي ومَماتي لہ رب اْعَالَمینَ ۴> ۰.44 (الأنعام] 
وقال تعالی : 
.مرن ام کل لے .3 یک >۔ زآل عمران] 
وأھم اُسس ھذہ العبادۃ مایلی : 


-١‏ الانقیاد اللطلق لله. فھذا الانقیاد هو اُساس حباۃ السلم؛ فھو یژدی 
لفرائض للەه سبحانه وتعالی, ویعمل - أینما یکون: وفی کل حین ومھما کانت 
طبیعة العمل الڈی یعمله - فیکون عمله کلە لله - سبحانه وتعالی - مادام مراعیا 
حدود الله فیە وسخلصا النیة لله. ویتسع نطاق العبودیة لیشمل جمیع ما یفعل 
لانسان فی سرہ وعلنه وما یتعلق منە بذاته وما یتعلق منە بغیرہ من بنی الانس أو 
من غیر بنی الانس, وما یدخل من فی نطاق الأأحیاء, وما یدخل منە فی نطاق 
لجوامد والمواد. فھو فی کل ھذا یؤدی وظیفتہ الأساسیة فی الکون؛ وھی عبادة الله 
- سبحائه وتعالی. وھی عبادۃ مختارۃ؛ بختارھها الإنسان ویععز بھا ویبڈل فی 
سبیلھا من نفسه وماله وبتیه وذویه کل رخیص وغال طوعاء بل یستبق إلی ذلك ما 
استطاع إلیهە سبیلا. ومن ثم فإن حقوق الانسان وحریاتہ فی تعامله مع الانسان الآخر 
والمجتمع والدولة تصبح مرتبطة بعقیدة التوحید وتربیته علیھا۔ 

وھذا الانقیاد هو القاعدة الکبری التی یستمد منھا السلم نظام الحیاۃ کلە " 
لفرہ فی خلوته والناس فی جمعھم؛ ہ فی وقت التعید وفی وقت العمل٠‏ ہ٠فی‏ وقت 
لتعامل فی تجارة أَوحََاعة او مَسَانة أو حرب أو سلمء ٠‏ فی وقت ا مودۃ وفی وقت 
حصومة. فی کل مظظة من اللحظات یرہی الإسلام الفرد علی ان تکون صلته باللهء 
وتعامله مع الله وخشیتہ من الله وحبه للهء ورجوعه إلی منھج الله ”۔ (۱۱ )٤١‏ 


۲٥٣ 


قال تعالی : 

کل الم مالك اَْك توت مك من شا وَتَزع الّك من تَشَاء وتَمر من تَا 
تل مَن نَشَاءً يك الخیر ك علیٰ کل شَہء قدیر 5ھ وج في هار وُولج 
الٹھا في اللْلِ وَتَحْرج الْحَيٗ من المبّت وَتْخْرِج المیت من الحي وق من تشَاءَ بغْرِ 
حساب 2> 4 زآل عمرانع 


: -علاقة المسلم بالله فی عبادت لە مباشرۃء لا وساطة فیھا‎ ٢ 


قال تعالی : 
ط وإذا سك عبادي عَتي فی قَریبْ اُجیبْ دَعَوَة الداع إذا دعان .. 2لک 4 . 
[البقر4] 
وقال تعالیِ : 
طآمن ي یجیب الْمَضَطر إِذا دَعَاهُ وَيكْشفُ السُوءَ َجَعلكمْ خلفاءَ الْأرْض ٍ الله مم اللہ 
فلا هک 5 4. [الئمل] 
وقال تعالی : 
ط.. وحن اقب لی من اید 2> ۰۷ (ق] 
٣‏ اللہ العبود فی الإسلام و عالم الغیب الحیط بکل شیء علما. 
قال تعالی : 
.. وما یرب عن رك من تقال ذو فی الرّض ولا في السماء ولا أمَر من ذكٗ 
ولا أَْْرَ ا في کاب مین 2> 4. زیونس] 
وقال تعالی : 


وعندۂ قاع الب لا مھا إأأ هو وَیعلم ما في ار ولْحْر وم دسْقطُ من وَرفةإِلاً 
مھا وَلا حَب في ظلمات الأرٰضِ ولا رطب ولا یابس إِلأً في کتاب مین 27 ۹ . رالأنعامج 
وقال تعالی : 


تر ال یم ما فی اسموات وم فی اض ما یکو من وع لاد مر 
اه ولا خمْة إلأً هو سادسھم ولا ادنیٰ من ذَلك ولا اکر إِلأ مو معهَم أ 


يَينھُم ہما عملوا یوم اْغیامة إ٥‏ الله بکُلٍ شَم عليمٌ ط> )4. راغادلة 


۲۱۱ 


وقال تعالی : 


لم اه ِا أزاد شیا ند یقول هن میکوں 7> 4 ۔ (یس] 

وقال تعالی ؛ 

آفرإن یسْسَك الله بضْر فلا َاشف ەل هو ون يُرِدٰكَ بی فلا رَاد لہ یَعِیبُ ہہ 
من يشاءُ من عبادہ وَهُو افو زَالرَحِيمُ 22 4 ۔ (یونس] 


٤‏ ۔لقد ترك الله للانسان حریة الاختیار لکن هذہ ا حریة مقیدة بحدود 
الله وکل إنسان سوف یحاسب علی اختیارہ فی الآخرۃ. قال تعالی: 


وآن لیْسٗ لاإنسان إلأ ما سعیٰ ۵7ہ ون سَعَهُ وف بریٰ +4 تُمْ یجزاہ الْجزَاءَ 


الأْوفٰ ۵> . (اللجم] 
وقال تعالی : 
کل إنسان اْزمَاه طئرہ في علقہ رتخرِج آَہ يَوم القیامة کتبا بلق نشور می 
را ايک کفیٰ بنشسک الیم عليْك حسہبا تک پ4 . (الإسراء] 
وقال تعالی : 
لک نف ہما مسبت رنڈ 2ک 4. زالاٹر) 
وقال تعالی : 


٠‏ اتا من اوتی ناب بیمنہ کے قسوف یَحَابُ حابا سیر تہ وَیَتقلب ال 
الہ مسرووا یه وَآمّ مَن أوتي کتابہ وراءَ ظهْرِہ یی فسوف دو تبُورا 2> ویصلیٰ 


می را رھ زالانشقاقع 
وقال تعالی : 
من یمم مفقال در خیرا ره یه ومن یعمل مٹقال ذرٰق شر بر یک ). 
رالزلرلة 


کہ ح می انج 
ا سبق یتبین ان مدلول العبادۃ فی الإسلام شامل لا یقعصر علی أداء 
العبادات فقط.فا حياة وحْدۃ لا تنفصل فیا العبادات عن السلوك. ومن أھم 


۲٥۳ 


مقوماتھا عقیدۃ التوحید والایمان باللہ الواحد الأحد وبلائکتہ: وکتبه ورسله؛ 
وبالیوم الآخر؛ وبالقدر خیرہ وشرہ. وعبادة ھذہ مقوماتھا لاہد من أُن تقود إلی تحکیم 
شریعة الله والسیر علی منھجه فی القول والعمل. وفی المعاملات والأخلاق۔ 


ب۔ عمارة الأرض : 

الشق ال جزئی من وظیفة الانسان فی ا حیاۃ الدنیا - لأئه جزء من عبادۃ الله - 

هو عمارۃ الأرض. فقد استخلف الله تبارك وتعالیٰ الانسان فی الأرض واستعمرہ 

قال تعالی : 

ط.. وَيحعلكم خلفاء الأرض .. 7 ). زالمل؟ 

وقال تعالی : 

فر.. مَوَأَنشَاکم من الأزض وَاستعمرَكُم ھا .. 127 4 [ھود 

وقال تعالی : 

وآقد مَکَاكُم في الأَرض وَجِعلا کم فیھا مغایش .. >4 زالأعراف: 

وقال تعالی : 

ط.. وَبوَكُم في الأرْضِ تتَخذُون من سُھُولھا فُصُورا وَتْحَود .. 2ه 4. 
زالأعراف 

وأہم اُسس ھذہ العمارۃء مایلی : 

١۔‏ إعانة الله - تبارك وتعالی - للانسان علی هذہ العمارۃ بسبل شتی؛ 
أھمھا : عقیدة التٹوحید التی توحد طاقة الإنسان فی عبودیته لله وحدہء 
وتحرر إرادته من أیة رقابة سوی رقابته لله - سبحانہ وتعالی - ثم رقابته 
لنفسےە للالتزام بجا أأحل الله وتجنب ما حرم الله: وتحرر طاقتہ لاستثمار ما 
أودع الله فی الأرض من خیرات 

٢‏ وأعان الله - تبارك وتعالی - الانسان علی عمارۃ الأرض بأن أُنزل لە 
الشریعة التی تحدہ لە علاقتہ مع ربە وعلاقته مع نفسه وعلاقته مع غیرہ 
من البشر ومع الجتمع بعامة وغیر ذلك من العلاقات التی بیٹھا الله 
- تبارك وتعالی - فی کتابه الحکیم, وجاءت السنة المطھرۃ فوضحت 


۲۳ 


وشرحت وأضافت ما زاد الشرع وضوحا وانسجاما مع مقتضایات ا حیاۃ 
فی کل عصر ومصر۔ 

۳ - وأعان الله تبارك وتعالی الانسان علی عمارۃ الأرض بأن سخر لە ما فی 
الکون من سماوات وأرض وحبوان ونبات وطیسر وجماد وھواء وساء 
والشمس والقمر والنجوم وأنساق الکواکب وتراکیب الفضاء؛ وغیرھا ما 
وع الله فی الکون من عناصر ونظم. 

٤‏ - وأعان الله تبارك وتعالی الإنسان علی عمارة الأرض بأن جعله قادرا 
علی تحصیل العلم۔. فاأود ج ض اح الک راتا در و کے 
بە یفکر واللسان الڈی به یعیں: والید التی بھا یتناولء والرُجل التی بھا 
یسعی۔ 

٥‏ - وأعان الله تبارك وتعالی, الانسان علی عمارة الأرض بأن أوەع فیه 
من الأجھزۃ ما یعوضه عما یفقدہ من طاقۃة؛ والأعضاء التی یمکن 
تعویضھا من إنسان لإنسان, فنحن نسمع کل یوم عن قلب أو کلیة أو 
قرنیة أو دم ینقل من إنسان لا خر آما ترقیع جلد الانسان من موضع من 
جسمہ لوضع آخر فھذہ خاصة أخری اودعھا الله فی الانسان لتساعدہ 
علی التمتع بالصحة التی تعینه علی عمارة الأرض. 

٦‏ - واستخلاف الله الإنسان فی الأرض وتسخیر الکون لە وإعانته علی 
عمار الأرض فی حیاته الدنیا یحاسبە الله عليه فی ا حیاۃ الآخرۃ. فکما 

شی ان بیتا فإن ھذہ النعمة مثل غیرهھا - امتحان للانسان من ریه لیری 
ماذا هو صانع بھا . فھل یستخدمھا فی سبیل إعلاء ء کلمة الله فی الأرض 
ام بستمخدمھا لبھلك اٹحرث والئسل والزرع والضرع ؟ فإذا عمر 
الأرض لصالح البشریة کلھا تکون خطاء علی مع اللہ ولا فقد حاد 
عن ھذا النھج۔ فھذہ النعم لا یوئی الإنسان واجب شکر الله علیھا إلا 
باتباع صراطہ الحمید. 

۷- وعمارة الأرض وإِن کانت تکلیفا من الحق تبارك وتعالی للانسان 
مادامت ا حیاۃ الائیا وإلی یوم القیامةء إِلا اُنھا بالنسبة للانسان الفرد 
موقوتة بأجله فی ا حیاۃ. وھذا یعنی ان عَلی الإنسان ان بستفرغ طاقته 
وعلمه فی العمل علی عمارة الأرض دون تأجیل أُو تسویف؛ خشیة ان 
یوافیە اموت الڈی لا بعلم میقاتہ إلا الله - سبحانه وتعالی - وھو لم 
یژد الواجب الڈی أُناطه الله یە, وھذہ العمارة تعتمد علی العلم الڈی 
حض الله الإنسان علی اکتسابە والعمل الذی حض الله الانسان علی 
الدب فيه وعلی إحسانہ. 


۲٥٤ 


۸ وللعمل ‏ وقق مٹھخ الل-:آسں سوفا بحاول'فیبما یلی ان ىوضح 

اھمھا. أُما العلم فقد عالجناہ فی الفصل الرابع مں هدا الکتاب بٔشی؛ من التفصیل 

۸ لقد بین الاسلام القدوۃ فی العمل مس الأثبیاء فعمل محمد 8ل 
بالتجارۃ ورعی الغٹم, وعمل نوح - عليه السلام - نجارا لیبنی 
سفینته التی أنقذتہ ومن اتبعه من الغرق؛ وعمل موسی - عليه 
السلام - اجیرا لدی شعیب عليھما السلام وعمل داود - یں 
السلام - بصناعة ال حدید: وعمل یوسف - عليے السلام - خا 
ومتصرفا فی أسوال عزیز مصَر؛ وعمل زکریا دہ 
بالنجارۃ. 

٢۲ - ۸‏ تتطلب عمارة الأرض - وفق مٹھچ الله - العمل الدءوب للارتقاء 
بحیاۃ البشر؛ والوفاء بحق نعمة تسخیر ما فی الکون للانسان؛ 
ویعمل ال مسلم مرضاۃة لله وحبا لە ورغیة فی ثوابَه وخشیة من ال حساب 
فی الآخرة, وھو بشعر برقابة الله لە٠‏ فی عملہ؛ سواء ٭ فی السر أو 
اس ویعلم ان العمل فی الدنیا زادہ لیوم المیعاد الذی لا یعلمہ إلا 


۴ یھهدف الإسلام إلی عمارة الأرض فی اُقصی مداھا وأفضل اُسالیبھا 
واکٹر عطاتھا. لذلك, حث السلم علی العمل ا جاد الشمر التواصل 
فالانسان مکلف بالعمل الکادح لیعمر الاأرض, لی جعلە الله فیھا 
قال تعالی : 
یا ھا الؤنساں إِلّك کَادِحٌ لی ریك کَدَا فمُلاقیه 3> )4 . _(الانشقاقف] 
وقال تعالی : ۱ 
وق اعلُوا فسیری الله عملكُم ورسٰوله والْمَْسُون ..+22کە 4. [التوبة] 

٤ ۸‏ لم یرض الله للمسلمین ان یعتکفوا فی اللساجد دون الضرب فی 
مناکب الأرض واستغلال ٹرواتھا لصالح البشریة: یل أمرھم بالجمع 
بین أُداء واجبات العبادة والعمل. فقال تعالی 
ظز فإذا قُضیت العُلاهُ فانتشروا في الأرض وابتمُوا من فضل الله واڈگروا الله 
کثیرالَلّكُمقلحرن :)>4 (اجمعة] 


۲٥٥٣ 


ووصل اهتمام الدین ا خنیف بالعمل إلی درجۂ حث المسلمیں علیه 
حتی لو أحسوا بقیام الساعة. 


قال ےچ : 
ہ ان قامت الساعة وفی ید أحدکم فسیلة فان استطاع الا توم حتی 
یغرسھا فلیفرسھا فله بذلك أجر٤.‏ ( راوہ أحمد بن حنیل ) 
عن عائشة رضی الله عنھا أن النبی پَ قال : 

ہ من أعمر أرضا لیست لأحد فھو أحق بھا)۔ ( متفق عليه ) 
وقال پچ : 

ہما من مسلم یغرس غرسا أو یزرع زرعا فیأکل منە طیر أو إنسان أو 
بھیمة إلا کان لە بە صدقة .٢‏ () متفق عليه ] 
وقال کا : 


ہما اأکل أحد طعاما قط خیرا من أن یأکل من عمل یدہ؛ وإن نبی الله 

داود عليه السلام کان یاکل من عمل یدہ ٤۔‏ ( أخرجه البخاری ) 
٥ -۸‏ الإسلام یرغب اللسلمین فی إتقان عملھمء ٠‏ فیجعل لإحسان العمل 

أجرا مقررا من الله تبارك وتعالی؛ ویحذر من الغش أو ا خداع فیه. 


قال تعالی : 
.. ِا لا تع أَجْرَمیْ امن عللا >4 (الکھف] 
وقال ‏ ہا : 

ہ إِن الله یحب إذا عمل أحدکم عملا أن یتقنہ ٤‏ ( رواہ البیھتی ) 
وقال کی :۔ 


ہ من غشنا فلیس منا٤.‏ _( رواہ مسلم بن ال حجاج وأحمد بن حنبل ) 
٦ - ۸‏ لاہد من أن یؤسس العمل علی النیةء فأعمال اللسلم لابد من اُن تکون 
مقصودةء یعملھا السلم وقد عقد العزم علیھاء وابتغی بھا وجہ الله 
عن إرادۃ وتضمیم وتھیؤ. 
عن أُمیر اللؤمنین عمر بن المخطاب قالء سمعت رسول اللہ یٹ یقول 
ه نما الأعمال بالنیات وإنما لکل اسریٗ ما ىوی۔.غمن کانت ھجرنہ 
إلی الله ورسوله فھجرتہ إلی الله ورسولہ: وس کانت ھجرته لدنیا 


٥٢ 


یصیبھا أو امرأۃ ینکحھا فھجرتہ إلی ما هاجر إليه ٤‏ (رواہ البخاری 
ومسلم) 

۸ - ۷ الله یتابع عمل الإنسان ویحاسبه علیہ وأن التغیر فی حیاۃ البشر 
ینبفی ان یؤسس علی سعیھم لاحدائہ.لذلك, فإن تقدم الأمة لا یکون 
بنقل ا حبرة من الغیر ولکن باکتسابھاء ولا یکون باستیراد آدوات 
الإنتاج ولکن بصنعھا ولا یکون بأخذ التقتیة عن الغیر ولکن 
بحیازتھا وامتلاکھاء ولا یکون بأخذ العلم من الآخرین ولکن بإنتاجه 
فی مراکز البحوث ومعامل ا جامعات. اختصارا.. باستنفار طاقات 
الأمة کلھا۔ 
قال تعالی : 
ورک موا فس"ری الله عَملكُمْ ورسُوله والْمُوسُوكَ وَضُرهُوكَ لی الم 
لغب رَا اذ بتکم بِما تمعن 2ه .٠۷‏ راغربتز 
وقال تعالی : ٦2*٭‏ 
..أ اللہ لا رما بقوم حتی بَعَيرو ما بأنسهم و.. ی4 . : (الرعدم 
وقال تعالی : 
ڑرات لی لاوسان نأ ما سی یک ران سذ وف برک ےک کم 
اه الجَرَاء الأرْقیٰ 7> 4 ۔ زالنجم] 

۸ ۸ رغم تکلیف الإنسان بالکدح فی الحیاۃ الدنیسا للوفاء بأمسانة 
الاستخلاف فی الأرض وعمارتھا إلا أُن ا خالق هو الأعلم بقدرات 
خلقہ. لذلك, فإن منھج الله قد التزم بالواقعیة فی ھذا التکلیف فلم 
یطلب من الانسان فوق طاقته او قدرتە. 
قال تعالی : 

۱ زالأعراف] 
وقال تعالی : 
لا یکلف الله تس إلأً وسکھا ھا ما کسبت وعليھا ما اعَسبت .ت>4> 
۱ البقرۃ] 
۲۰۷ 


وقال تعالی : 
.. لا کلف الله نف إلأ ما آناھا .. 7> ۔ زالطلاق] 
۸ - ۹إن تحرر إرادة الإنسان تعتمد - إلی حد کبیر - علی عدم حاجتہ إلی 
أحد إلا الله - سبحانه وتعالی۔ ولا شك أن فی سوال الانسان لخب 
لعطاء دون مقابل فیه مھانة للسائل وإنزال لقدرہ. 


وقال کا : 
ہ الید العلیا خیر من الید السفلی: والید العلیا ھی النْفقَة والسفلی ھی 
السائلة؟۔ (متفق عليه ) 


ما سبق ان وظیفة الإنسان فی ا حیاۃ الدنیا ھی عبادۃ الله با فی ذلك 
عمارة چا ولھذہ العبادۃ اُسس. وکذلك الأمر بالنسبة لعمارة الأرض. ومقومات 
ھذا کله من بین مصادر خبرات ا ناہج الدراسیة؛ ومن ٹم فان مراعاتھا فی اختیار 
ھذہ ا خبرات وفی تنظیمھا من بین واجبات مخططی الناھج. 


رابعا : أھم خصائص نمو امتعلم : 

یمر الإنسان منذ تکوینه فی مراحل مو مختلفة؛ لکل مٹھا خصائص جسمیة 
وعقلیة ونفسیة واجتماعیه ینبغی ان تراعی عند تربیة الانسان وتوجیه نموہ. ولقد 

سبق الاسلام فی العنایة بالفرد من قبل تکویئە کما عنی عنایة فائقة بإتاحة الفرصة 

لنموہ النمو السلیم۔ 

وفیما یلی نحاول حدید. مختلف مراحل نمو الانسانء لتکون من بین مصادر 
خبرات الناھج الدراسیة. وکما یتضع من الشکل العالی فقد قسمنا مراحل مو 
الانسان إلی عشرۃ مراحل؛ ھی : 


شکل (٥)مراحل‏ نم واتتطم۔ 


۲۰۸ 


أ - مرحلة التکوین۔ و - مرحلةالشباب۔ )٤-٤(‏ 
ب ے مرحلةالرضاعة (٢۔-٥)‏ زے مرحلةالرشد۔ )٦٦-٤٠٤(‏ 
.۰- مرح3الطفوثة۔ (٢۔۷)‏ ح‫ _ مرحلةالشیخوخ3۔ (ہ۸) 
د ۔ مرحلةالتمییز۔ )۱٤٤١٤(‏ بت _ مرحلةالكھونة۔ )٠٠٠-۸١(‏ 
ھ - مرحلةالبلنوغ۔ )۲۱-۱٤١(‏ ل _ مرح آرڈل العمر۔ (١۰۰١۔-+)‏ 
أ- مرحلة الٹکوین : 
إذا فھمنا التربیة ہأٹھا - فی جوھرھا - عملیة مقصودة لتنمیة الفرہ وتوجی 
سلوکە بھدف حقیق أھداف معینةء وأن الؤسسات التربویة ینبغی اُن تتخذ کافۃ 
السبل لاحداث تلکم التنمیة وذلکم العوجیه, فإنا نجد أُن نظرة الإاسلام إلی تربیة 
الفرد غیر مسبوقة فی اُنھا بدأت العنایة بالفرد قبل تکوینە حین وجھت اھتمام! 
خاصا إلی مرحلة التھیئة للتکوین السلیم قبل الزواج؛ حیث یتم فیھا اختیار الزوج 
لزوجته والزوجة لزوجھاء والأساس الأول للاختیار فی ا حخالین - وفق نظرة الإسلام - 
ھو التمسك ٹھج الله۔ فقد قال ےچ : 
ا نتکح الرأۃ لأربع: مالھا و جمالھا ولحسبھا ولدینھاء فاظفر بذات الدین ثربت 
یداك .٢‏ ( متفق عليه ) 
وقال از : 
٥إا‏ أناکم من ترضون دینە وأمانته فزوجوہ؛ وإلا تفعلوا تکن فتنة فی الأرض 
وفساد کبیر؟ ( رواہ الترمذی ) 
وإذا کان کل من الزوجین علی دین, فإن کل طرف منھما سوف یتقی الله فی 
معاملدے للطرف الآخر وفی رعایته لەء وفی تربیة اولادہ: وفی التعاون علی الأمر 
با معروف والٹھی عن المنکر؛ وفی البعد عن المحرمات مثل شرب الملسکرات وتبدید 
ا ال والكحیز لبعض الأولاد: إلی غیر ذلك من دروب التمسك بالعمل الصالح؛ 
والبعد عن جمیع ما یحید عله: وا ھذا غأنھا تکون منبتا حسنا للأولاہ. 
إضافة إلی ما تقدم: فإن العلمٍ ا حدیث یضیف کل یوم جدیدا لأثر الوراثة التی 
یورٹھا الآباء وأٰلأجداد والأسلاف للاولاد من حیث الخصائص ا جسمیة والأمراض٠؛‏ 
وغیر ذلك من مکونات الشخصیة. وھذا یوضح الحکمة من توجیە الله للمسلمین إلی 
دقة الاختیار, والاختیار من ذوی الدین گا لذلك من أثر فی نقاء ا جسم والعقل 
والنفس من الأدران والبوائق. 


ا 


ومن ام جوانب حرص الإاسلام علی تکوین ا نین تکوینا سلیما أُن خص الرأۃ 
ا حامل بحقوق تکفل لھا الراحة البدنیة والنفسیة: والتغذیة المناسبة؛ والرعایة 
الصحیة اللائمة: کما رخص للحامل بالفطر فی رمضان مع القضاء ء عند الاستطاعة. 
وغیر ذلك من الحقوق التی نبعت من مفھوم الإسلام عن الانسان والکون وا حباۃ: 
والتی تھیئ للجنین التکوین السلیم۔ 

ب - مرحلة الرضاعة )۴۱-۰٠(:‏ 

وقتد من لحظة الولادۃ إلی أُن یتم الطفل سنتین کاملتین من العمر. وحرصا 
علی الرضاعة الطبیعیة یؤکد الإاسلام علی ضرورة إعطاء ء الأمھات أُجورهن عن 
الرضاعة؛ کما یؤکد علی ضرورۃ إیجاد مرضعة أخری للطفل إُذا لم ترضعه آمه وأن 
سج سر تی ہوم قال نت 


ٌ ٭> وکوٹین اروف لا لفن تس 7٦‏ وُمھا لا تسار َال بولّدھا ولا ماود 
کر سے البقرۃ] 

کما قال تعالی : 
...فان رضم کم ومن أَجومن وآئمروا بینکم بمعروف وإن تعاسرتم فرصم 
لە آخریٰ (ی>٭۔ زالطلاق]ِ 

ومن عنایة السلم بالطفل فی مرحلتی ا حمل والرضاعۃ أُنه رخص للحامل 
وللمرضع بالإفطار فی الصوم إذا لم یطیقانه مع القضاء عند الاستطاعة. کما وجە 
رسول الله بتأجیل ا حد عن ا حامل حتی تکفل ولیدھا. 

وھا یوضح حکمة تأکید الإسلام علی ضرورة رضاعة الطفل رضاعة طبیعیة ما 
یتنادی بە الاأطباء فی عصرنا ھذا أُن الرضاعة الطبیعیة للطفل وقایة لە من الکثیر 
من الأمراض: وأفضل لە من حیث نوہ ما سواها۔ 

وما یوضح أھمیة عنایة الإسلام بتوفیر المرضعة ا مناسبة تلطتل فی ہذہ المرحلة: 
حتی تعنی بالوفاء بحاجاتہ الأساسیةہ وبراحته ونظافتہ:... ما أکدته بحوث الأطفال 
من أُن صلة الطفل بالعالم الخارجی فی ھذہ ا مرحلة تکون من خلال حاجاتہ الأساسیة 
من مأکل ومشرب وإخراج وراحة وشعور بالأمان. وإذا ما توافرت ھذہ الحاجات تکون 
مرتکزات طمأنینتہ وسعادتهہ قد توافرت. 


۲5٠ 


ونلاحظ ان الطفل فی السنة الاأولٰی من عمرہ: یکون اتصاله بالعالم ا حغارجی 
عن طریق فمه - بالدرجة الأولی - وبکون دور ا حواس - باستثناء السمع - ضعیفا 
جدا ۔ وحتی السمع فی ھذہ المرحلة لا یؤدی وظیفته بصورة فعاله؛ ٭ إذ إِن ئسبة کبیرة 
من الأطفال فی هذہ الرحلة لا یمیزون ہین الأصوات٠‏ إلا أصوات من لھم بھم صلة 
ثیقة وثیقة مثل الأمء أما حاسة اللمس فإنھا لا تؤدی دورهھا بصورۃ جیدۃء وخاصة فی 
ہدایة اللرحلة. ولذا نجد الطفل یتحسس عالہ الخارجی باللمس بالید عشوائیا ٹم 
یتحسن بتقدم عمرہء وکذلك الأمر بالنسبة للحواس الأخری, 

ما سبق نستطیع أُن نستنتج ج ان أکثر الؤثرات علی الطفل فی ھذہ ا مرحلة هو 

ثدی ا لرضعة الڈی لا یمدہ نع َء ولکن أیضا بالشعور بالأمان. وهنا تتضح 
حکمة الإاسلام فی التدقیق فی اختیار الرضعة؛ وفی عنایته الخاصة بحاضنة الطفل 
فی ھذہ ا مرحلة؛ وفی العنایة الخاصة بالطفل نفسہء ا لھذہ الفترة من تأثیر کبیر 
علی نوہ ال جسمی والعقلی والنفسی والاجتماعی. 

ویستھوی الطفل فی ھذہ ا مرحلةء الألوان الفاقعة مثل الأحمر والأصفر؛ 
وتستھویە الأجسام الکبیرۃ نسبیا والأجسام اللتحرکة حرکة بطیئة؛ کما تستھویه 
الأصوات المعتدلة ذات الإیقاع اللنتظم. لذلك ینبغی مراعاۃ ھذا عند اختیار خبرات 
اللنھج الدراسی 

بناء ءعلٰی ماسیق, فإن عنایة مخططی الناھج الدراسیة للطفل فی هذہ ا لرحلة 
تترکز بالدرجة الأولی؛ فی العمل علی توافر التغذیة ا مناسبة والنظافة التامة جسمه 
وملاہسە وفراشہ والبیئة الصال حة لنموہ اللتکامل٠‏ ووقایته من التغیرات الفاجئة 
وا حادة ومن الأخطار: والعمل علی علاج ما قد یظھر من أعراض غیر مرغوب فیھاء 
وإحاطته بعوامل الشعور بالامن والامان والاستقرا ار الانفعالی: وتوفیر فرص ا حرکة 
ا مناسبة وفرص اکتساب بعض العادات السلیمة. 

جے- مرحلة الطفولة:(۷-۲) 

یدرك الشخصصون فی التربیة وعلم النفس خطورۃ ھذہ ا مرحلة علی تکوین 
القیم والاتجاھات وا لمیول عند الأطفال۔ ففی ھذہ امرحلة یتکون لدی الطفل المفاهیم 
الأساسیة عن الدین وا حیاۃ والمعرفة. وفی ھذہ المرحلة یکون دور الأسرۃ عظیما؛ 
فالأسرۃ ھی التی یمکن ان توجه الطفل إلی مزالق خطرۃ فی العقیدة أو تترکە علی 
فطرۃ التوحید وھی التی توفر ا مناخ المناسب لنمو الطفل الروحی وا جچسمی والعقلی 
والاجتماعی أو یکون المناخ غیر ذلك کلە۔ وفی ھذہ ا مرحلة ینبغی أن یتاح للطفل جو 
من امرح وأن یتسب ا لمعرفة والسلوك من خلال اللعب المحبب إليه وفی جو من ا حنو 
والعطف. 


لک 


وقد ضرب الرسول عليه الصلاۃ والسلام لنا أُمثلة لھذا ا حنو نذکر مٹھاء فیما 
روی عنه أُنه ذھب یوما إلٰی اللسجد وھو یحمل أمامة بنت ابی العاص فصلیء فإذا 
رکع وضعھا وإذا رفع رفعھا. ( فتح الباری بشرح البخاری ) 

وفی ھذہ المرحلة تتکون أساسیات شخصیة الطفل. فمن حیث النمو ا جسمی؛ 
فإن نمو ا حواس یکتمل تقریبا. وفی أول المرحلة یکون الطفل قد بدا الملشی والکلام 
والسیطرۃ علی عضلاتہ: وینتقل من المشی إلی ا جری: ومن ا حرکة غیر المنتظمةۃ 
وغیر الثابتة إلی الحرکة المستقرة الثابتةء وفی ھہذہ الرحلة یستطیع التنسیق ال حرکی؛ 
فیرکب الدراجة ویقفز ویتابع إیقاع الأصوات بحرکة جسمہ ء وفی اثناء السنة الرابعة 
یبدا فی السیطرۃ علی القلم وبالتدریج یستطیع السیطرۃ علی عضلاتہ, 

ومن حیث النمو العقلی, فإن الطفل یبدا فی فھم بعض ال‌رشادات وتنفیڈھاء 
عو چو ڈرت و سے ور ہچیر کر ہد یچ و 
أن یتعلم بعض العلاقات مثل ” أمام* ی “لف و آکیں تو ؟ اسصقی وف 
وفی اُثناء الس الابمة متخ آو نی پناریں لاحات الرامعتہ ىا کہ 
کتابة ا حروف والأعداد بحجم کبیر؛ فا راو ا یر 

بعض الھارات العقلیة البسیطةء وا مھارات ا حرکیة. ولکن ینبغی التنبه - ھنا - 
لا یزال غیر قادر علی ترکیز انتباهہ لفترۃ طویلة. ومن حر ا و 
الطفل علی التخیل, وعلی الحفظ السریع للمواد التعلیمیة النظومة؛ وبخاصة إِذا ما 
قدمت من خلال مخاطبة أکثر من حاسة من حواسه ا خمس. 

أُما بالنسبة للنمو النفسی: فإن الطفل فی ھذہ ا لمرحلة تترکز اھتماماتہ حول 
ذاتہ, فھو أنانی یحب ما یحقق أھدافہ ا حخاصة بغض النظر عن أثرہ علیالغیر؛ 
ویکرہ ما یتعارض مع رغباتہء ویکون متقلب المزاج:سریع ا خاطر. ولکن فی نھایة 
ھذہ ا مرحلة تبدأ انفعالاتہ فی الاستقرار. 

وبقدر الأھمیة البالغة لھذہ المرحلة فی تکوین الطفل ینبغی ان یتحمل مخططو 
الناھج السٹولیة عن تنمیته تنمیة متکاملة فی جمیع مجالات النمو ا جسمی والعقلی 
والنفسی(۱۱. 


)٦(‏ للتوسع ارجع إلی کتاب ا مؤلف : اأساسیات ا مناھع الدراسیة ومھماتھا. الریاض : دار عالم الکتب؛ 
٥٤ھ‏ ۱۹۹۵م 


اد مرحلة التمپیز ر(٭+-ی“) 

فی ھذہ الرحلة یکون النضع العقلی قد أصبح مھا لععلیة تعلم مقصودۃ: 
ویکون النمو النفسی أکثر استقرارا بحیث یسمع بتحمل العوجمھات والأوامر 
والنواھی دون ان بولد انفعالات حادة بالمقارنة ما کان سایقا۔ 

ویبدأء فی سن السابعة؛ تکلیف الصبی بالصلاۃء فعمن رسول الله ہی قوله 
بالنسبة لتکلیف الصبٔیة بالصلاة : 


ہ مروا أولادکم بالصلاة وھم ابناء سبع سنین؛ واضربوھم علیھا وھم أبناء عشر 
سنین وفرقوا بینھم فی الضاجع ٤۔‏ ( رواہ أحمد وأبو داود ) 

وغنی عن القول أُن تعلم الصبی ما یرشبه فی الصلاۃ وکیفیة اُداٹھا یسبق 
قیامہ بأداٹھا الفعلی. وھنا مؤشر إلی أن عملیة التعلم بالنسبة لھذا الطقل تسبق 
سن السابعسة, وأنه فی سن العاشرة یحاسب الطفل بدقة علی أفعالہ لأنه قد اأصبح 
فی درجة من النضج النسبی الذی یژھله للتمییز. 

وفی هذہ ا مرحلة یبدأً الطفل فی النمو ا جنسی, إذ قد یبدا فی الرامقة فتبدا 
القدرۃ علی الأبوۃ فی الظھصور عند الذکر وتظھر علی الأنٹی اخصائص الژھلة 
للاأمومة. لذلك؛ فقد وجە الرسول عليه الصلاة والسلام إلی الفصل بین الصبی 
والفتاۃ فی الضاجع. 

ویمکن تقسیم ضل.ہ المرحلۃ إلی فترتین : إحداهما تشمل السنوات (۷- 
۰٠ء‏ و۱ذہ أقرب إلی " مرحلة الطفولة ٭ء والثانیة تشمل السنوات ( ١١ - ٥١‏ )ء 
وتتمیز ھذہ ببعض ال خصائص التی تختلف عن الأولی. ولکننا سوف ننظر إلی الرحلة 
نظرۃ متکاملة إلا فی حال ضرورة التمییز بیتھما۔- 

١‏ - النمو ا چسمی فی مرحلة التمییز: 

یتدرج الطفلء فی ھذہ الرحلةء نحو التحکم الأوثق فی حرکة عضلاته ولکن لا 
یتضح الفرق فی ھذہ القدرۃ عنه فی مرحلة الطفولة إلا قرب نھایة الرحلة کما یکون 
الطفل کثیر ا حرکة؛ کثیر القفز والعدو. 

ویلاحظ أُن نمو ا خواس عموما یتجه هو الآخر إلی التضج۔ فنجد أُن الذوق 
واللمس قد وصلا إلی النضج الکامل تقریب ٠‏ ورغم ان طول النظر لایزال من خصائص 
البصر فی الفترۃ الاولی من ا مرحلة: إلا أأنه یقترب من النضج فی الفترۃ الثائیة مٹھاء 
أما السمع والشم فینضجان ماما بنھایة الفترة الثائیة, 


٢۳٣٣ 


۴ - اٹٹمو العقلی فی مرحلة الٹمییز: 

لایزال الطفل فی ھذہ ا مرحلة غیر قادر علی استیعاب الاّفکار الجردة, ولایزال 
یرتبط تعلمه بائحسوسات - بالدرجۃة الأولی - وبخاصة قی الفترۃ الأولی من 
المرحلة. ولایزال یتمیز بالقدرۃ علی ا حفظ وبخاصة بالنسبة للمواد المنظومة. کما أنه 
لایزال غیر قادر علی الترکیز لفترة طویلقء تقل قدرته علی العتخیل فی الفترۃ 
الشانیة عنھا فی الفترۃ الأولی من ا لمرحلةء وفی نھایىة ھذہ ا مرحلة تظھر قدرة 
الطفل علی التعمیم طبقا وو وو سور ے ور 
الأشیاء ٭ إلی التعرف علی أسباب الظواھر وتنمو قدرته علی التذکر المبنی علی 
الریط بین الاأشیاء وا مواقف, 

بناء علی ماحدث فی النمو العقلی للطفل فی ھذہ المرحلة؛ فان خبرات المٹھج 
ینبغی ان تصخذ ا لمواقف العملیة والمشاھدات الواقعیة والمواد النظرمة واللعب 
والنشاط ا جماعی مدخلا للتعلم. 

-٣‏ النمو النفسی فی مرحلة التمییز: 

عرفنا ان انفعالات الطفل فی الرحلة السابقة تترکز حول حاجاتہ ورغباته 
الشخصیة: وتظل کذلك فی هذہ المرحلة ولکن تتجه حدتھا نحو الھبوطء وإذ یتعلم 
الطفل کیف یضبط انفعالاتہ فی ٹھایة الرحلة وتتحرر ھذہ الانفعالات نسبیا فإنھا 
تظل حادة نسبیا فی الفترۃ الأولی وترتبط۔ اُساسا - بعدم شعور الطفل بالأمان. 

وتتغیر أأسالیب التعبیر عن الانقعال۔ فبعد أُن کان البکاء هو التعبیر عن 
الغضب فی الرحلة السابقق فان التعہیر عنہ فی ھذہ الرحلة یتم بأسالیب مختلفة 
منھا تکسیر الأشیاء أو إخفاڑھا انتقاما من الکبار“وقد یبادر الطفل بالعدوان 
تعبیرا عن الخوف, کأن یھجم علی أبیە أو أأخیه لیوسعە ضربا تعبیرا عن خشیته من 
أن یضریاہ, کما أنه قد یعتدی علی غیرہ لینفس عن انفعالاتہ. وأشد أُنواع الانفعال 
هی التی تجعل الطفل ینسحب من ا جماعة وینطوی علی ذاته. نعیجة لعدم شعورہ 
بالأمان بالنسبة من حوله۔ 

: النمو الاجتماعی‎ - ٤ 

یقتصر مجتمع الطفل فی مرحلة الطفولة علی مجتمعء ا مباشر - بالدرجة 
الأولی - وھو الأسرة والرفاق فی المدرسة۔ ففی ہدایز ھذہ ا مرحلة یقتصر مجتمع 
الطفل علی مصادر الوفاء بحاجاتہ الأساسیة وأممھم الأم والأب, ئم الاخوۃ 
والأخوات. . ویتسع الملجتمع بعد ذلك لیشمل أطفال الأسر المجاورة من رفاق اللعب, 
ومن یظھر عاطفة حب قویة نحو الطفل من الکبار۔ وأما بالنسبة لمجتمعه فی ا لمدرسة 


نف 


فغالبا یکون محدودا بن یتصلون بە مباشرۃ من رفاقه فی حجرةۃ الدراسة والمدرسة. 
والطفل فی ہذہ امرحلة لا یرتبط بجتمعات أُخری ارتباطا مستمراء فغالبا ما تکون 
علاقاتہ وقتیة ترتبط بظروفھا وتنتھی بانتھاء ھذہ الظروف. وفی بدایة هذہ المرحلة 
یکون الطفل مھتما بذاته ولکن فی نھایتھا یتضح اهتمامه بتکوین جماعات 
اللعبپ۔ 

وفی نھایة مرحلة التمییز تبدأُ الحدود بین البنین والبنات فی الظھور؛ کما 
یقوی الانتما ء إلی جماعات اللعب؛ وتکون ا منافسة جماعیة. وبصبح الطفل مھتما 

بشٹونه الحاصة وبُٔظهر بعض العنادء ویتوقع من یتعامل معه أُن یقدرہ ویقدّر جماعة 
أُصدقائہ؛ ورغم ھذا فإنه یتقبل النقد من جماعة اللعب أُومن آفرادھا۔ 

وفی نھایة ھذہ الرحلة یبدأ الیل إلی ال جنس الآخر فی الظھورء واِنْ کان ھذا 
الیل یبدا فی شکل الرفض وعدم التقبل تغطیة لهذا الیل الجدید. . کمایتعضع 
الاہتمام بالخدمة العامة مدخلا لاثبات الذات وجذب أنظار الآخرین, والحصول علی 
اعترافھم بە وتقدیرہم لەہ 


ھ۔ مرحلة اٹیلوغ اوالرشد : در٤ا۔-٢۲)‏ 
هذہ الرحلة قد تبداً قیل السنة الرابعة عشرۃء فقد تبداأ مرحلة البلوغ فی 
ا حادیة عشرۃ بالنسبة للذکور؛ وقد تبدأ قبل ذلك بالنسبة للفتیات: وقد تتأخر عن 
الخامسة عشرة. وعلی کل حالء فإِن ظھور علامات البلوغ ھی المؤشر الحقیقی لبدایة 
مرحلة البلوغ تلك٠ء‏ وھی بدایة الاحتلام عند الذکر وا حیض عند الأئٹی. ویأخذ الذکر 
شکل الرجال وتأخذ الأنٹی شکل الاناث۔ 
وقد وجہ الرسول نل إلی اُبناء ھذہ اللرحلة بخاصة وأُبناء ا مراحل التالیة بعامة 
قوله : 
ایامسشر الشبٍاب من استطاع منکم الباءة فلیتزوج فإنه أغض للبصر وأحصن 
للفرج؛ ومن لم یستطع فعليه بالصوم فإنه لە وجاء ۳ ( صحیح مسلم ) 
ونظرا للنمو السریع فی ھذہ ا مرحلة؛ ونظرا للحساسیة الانفعالیة فی بدایتھا؛ 
وتناقض تصرفات اُبناٹھا ہین الطفولة والرجولة؛ فان توجیە ھؤلاء ینیغی ان یتم 
بصورۃ مقبولة لدیھم؛ کما أن للأصدقا ٭ أثرا کبیرا علیھم. 
وقد حذر رسول الإسلام ےی من أثر قرناء المتوء فی قولہ پےی: 
ہ سیل ا لیس الصالح و ا حلیس السوء کحامل السك ونافخ الکیر فحامل 
السك إما یحذيك وإما أن تبتا من وإما أن تجد منە ریحا طیبةء ونافخ الکسر إما أن 
یحرق ثیابك: وإما أن تجد منه ریحا خبیثةا. ( رواہ البخاری ) 


۲۰٥ 


وہ مرحلةالشباب :( )٠٥٤- ۲١٢‏ 
ہذہ المرحلة ھی مرحلة بلوغ الأشد, قال تعالی : 

ولا نقریُوا مال الیعیم إلأ بای ہي أَحسنْ حی لع اث .لیک  .4‏ رالاعام 

وھی ا رحلة التی یبلغ فیھا الفرد النضچ ا جسمی بحیث یکون قادرا علی 
تکوین أسرۃ. یقول الله تبارك وتعالی : 

ط.. حّی ِا بلغ آشدۂ وبلغ أریَعین سن .۶۰یک 4 رالأحقاف 

فی ہذہ ا مرحلة یتم نضچ الفرد ا جسمی والعقلی والنفسی والاجتماعی؛ ویکون 
عطاؤہ فی ذروته من حیث القوۃ البدثیة ومن حیث القدرۃ علیٰ التفکیر ومن حیث 
الاستقرار الانفعالی. 

ویأتی بعد ذلك مرحلة النضچ ونقدرھا بین السنوات )٠٦ - ٥٤٤(‏ علی وجە 
التقریب: وہذہ ھی المرحلة التی تلقی محمد ٹچ الرسالة فی بدایتھاء وتتلو مرحلة 
الشیخوخة ھذہ المرحلة, وتأتی فیما بعد الستین۔ وقد أشار الحق تبارك وتعالی إلی 
ھذہ المرحلة فی قوله تعالی : 

مو الذی ضلفکم من تاب مین تقد لم من عَلقة لم رکم طقْل تم 
َو َمْدْكُمْ تُمْ لنکُونُوا شیُوخا وسنکم مُن یتوفیٰ من قب وَلِلمُوا أجَلا وت 


ارت [غافر] 
وقال تعالی : 
۷إ الله خَلفكُمتم اکم ومنکُم مُن یرد ار مر لکي لا يَعَم يد عِلم شيْنّ إنُ 
الله عَليم قِْیر (ج> 4 . زاحل] 


وقد استعاذ الرسول پا من مرحلة أُرذل العمر هذہ. روی البخاری عن اُنس بن 
مالك رضی اللہ عنہ ان رسول اللہ پٹ کان یدعو : 


أعوذ بالله من البسخل والکسل وأرذل العمر وعذاب القبر وفتنة الدجال وفتنة 
الحیا والممات .٢‏ ( رواہ البخاری ) 


۲٦ 


فی ھذاالفصل: 


تناولنا اأم خصائص ا متعلم من خلال نظرة الإسلام إلی الانسان. وذلك من 
حیث طبیعته ومکونات شخصیته ووظیقتہ وخصائص موہ فی الراحل المختلفة. 
وہینا ان أھم جوانب طبیعة المتعلم أأنه مخلوق من تراب وأنه مفطور علی التوحید 
وأن لدیه توجھات للخیر ونوازع للشر: ون حیاته فی الدئیا موقوتة وأنه قادر علی 
الاختیار ومسٹول عن اختیارہ. وبینا أُن شخصیتہ تتکون من ا جسم والعقل والنفس 
والروح؛ وأن وظیفعه فی ا حیاۃ ھی عبادة الله سبحانە وتعالیء وأنه یسر فی موہ 
مراحل سپا الطفولة والتمییز والبلوغ؛ء ولکل من ھذہ المراحل خصائص جسمیة 
ونفسیة وعقلیة واجتماعیة. 

ویدرك الَریویون ان خصائص التعلم ھذہ من اُهم مصادر خبرات المٹھج 
الدراسی۔ ولذلك؛ فإِن علی مخططی ا ناہج الدراسیة الذین یرغبون فی توجیە ھذہ 
الناھج توجیھا إسلامیاء علیھم ان بجعلوا ھذہ الخصائص معینا لحبرات مناھجھم فإن 
ھذا خیر عون لھم - بعد الله - علی تربیة المتعلمین تربیة إِسلامیة. 


۲۷ 


آفر مار النبل السام 


١۔الجوزیة‏ این القیم 

الروح ( تحقیق عادل عبدالنعم أبو العباس ) القاھرة : مکتبة القرآن للطبع 
والنشر: بدون. 

٢۔الصابوتی:‏ محمد علی, وصالح رضاء 


مختصر تفسیر الطبری. ہیروت : دار القرآن: ١٤٤٦ھ‏ - ۱۹۸۳م 
٣۔اثصابوئی؛‏ 
صفوة التفاسیر؛ المجلد الثالث. بیروت : دار القرآن: ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۱م. 
٤‏ خلیل محمد رشادء 
علم النفس الإسلامی العام والتربوی, دراسة مقارنة. الکویت : دار 
العلم, ١٤٦٤٥ھ‏ ۔ ۱۹۸۷ء 
4 شذیف محمد 
منھج القرآن فی الترییة. بیروت : مؤسسة الرسالةء ۱۳۹۷ھ - ۱۹۸۷م 
٦۔الشعراوی:‏ محمد متوٹی؛ 
ھذا هو الڑسلام. القاھرة : دار ا حریة للطباعة والنشر ۱۳۹۷ھ - ۱۹۸۷م. 
۷ شلبی احمد؛ 
مقارنة الأدیان: السیحیة ط ۸۔ القاھرة :مکتبة النھضۃ اللصریة: ۱۹۸۵ء 
۸۔عبدالرحمن:زیتب: 
" العقل فی عقیدتنا لب الانسان ومناط الرشد والتکلیف ” القاھرة : جریدة 
الأھرام, ط ٢‏ العدد ۲۷۷۵٣‏ فی ٢۹/۲/٤١٤٤۱ھ‏ - ۱۹۹۰//۲۰م۔ 
۹-عمیرۃ عبداٹرحمن؛ 
"' التربیة الإسلامیة وأثرھا فی الجتمع " الاجتھاد فی الشریعة الاسلامیة 
وبحوث آخری. الریاض : جامعة الإمام محمد بن سعود الإاسلامیة؛ ١٤٤١ھ‏ - 
۸۶ء 


۲۸ 


٠‏ ۔قطب سیدء 
خصائص التصور الاسلامی ومقوماتہ: ط ۷. القاھرة : دار الشروق؛ 
٣ھ‏ - ۱۹۸۳م۔ 
١‏ قطب محمدء 
مناھج الترییة الاسلامیة. بیروت : دار الشروق؛ ١۱۳۹ھ‏ - ۱۹۷۵م۔ 
٢۔‏ محمود مصطفی 
الروح وا جسد: ط .١‏ بیروت : دار الکتاب العربیء ۱۳۹۷ھ - ۱۹۷۷م. 
۳۔نجاتی عثمان: 
القرآن وعلم النفس. بیروت : دار الشروقء ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۵م 
٤‏ ۔ الندوۃ العاثیة ٹلشباب الإسلامی : 
الإاسلام والحضارۃ ودور الشباب السلم, الجلد الأول, الطبعة الشائیة. 
الریاض: الندوۃ العالمیة للشباب الڑسلامی؛ ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۵م. 


۲۹ 


أھم خصائص اہجتمع الثسلم 
ولا ترسیخ عقیدۃالتوحید 
شانیسا : الحکم بما أنزل الله علی ساس الاخے ‏ بالشوری 
والالتزام بالعدل۔ 
ثائشے : الدعوۃ, وا'أمربالعروف والٹھی عن النکر۔ 
رای فا : تکوین الأسرۃ ائسلم2 
خامسا : تحقیق کل من التضامن الإسلامی والتکافل الاجتماعی 
بین السلمین۔ 
سادسا : متابعة الاجتھاد ٹتقدیم حلول ٹا لم یرد فیه نص۔ 
ساہعا: بث روح الجھاد فی سبیل الله۔ 
کامنا؛: حسن استثماراثصادرالبشریة والطبیعیة باللجتمع؛ 
واتعمل علی الارتقاء بالحیاۃ فیه۔ 


یختلف الکاتبون فی اشتقاق خصائص المجتمع السلم لثراء الصادرء وکفایة 
الأدلة واختلاف أھداف الاشتقاق. ولیس من أھدافنا ھنا استقصاء آراء الکاتبین فی 
ھذہ امخصائص, ولا هو حصر عغذہ ا خصائص بنا ء علی منھج معین لتحدیدھاء ولکن 
هدفنا هو تحدید أھمھا بنا ء علی الھدف من ھذا الکتاب؛ وھو فی مجملہ حصر أہم 
خصائص ا مجتمع التی یمکن ان تکون مصدرا لبناء مناھج دراسیة غایتھا تربیة 
الفرد تربیة إسلامیة. وسوف نعنی: إن شاء اللە: بالکلیات دون التفاصیل۔ 

وَثبنیٗ اللقومات الأساسیة لنظرۃ الاسلام للمجتمع؛ علی نظرة الإسلام لکل من 
الإنسان والکون وا حیاۃ والمعرفة, فللاسلام فی ھذا کله نظرۃ تصفق مع طبیعة ھذا 
الدین القیٔم, فالإنسان الڈی یقول البعض أُن سر وجودہ هو الارتقاء من فصیلة أخری٠‏ 
تعلمنا الترییة الإاسلامیة أُن الله سبحانہ وتعالی خلقه من سلالة من طین. والکون 
الذی یری البعض ان الطبیعة أوجدته؛ تعلعنا التربیة الإسلامیة أنه ۔بافیەامن 
أنساق ونوامیس ومجرات وأحیاء - من خلق الله سبحانہ وتعالی. وا حیاۃ التی لا 
تری تربیبات کثیرة فیھا سوی بعدھا الانیوی؛ ومن ثم ترکز علی أُسباب ال حیاۃ 
ووسائلھا ومادیاتھا ومتعھا وصولا إلی التاع فیھا وانتھاء بھاء فإن التربیة 
الإسلامیة تجعلھا قتد إلی ا حیاۃ الآخریء فتصبح ا حیاۃ الدنیا معبرا حیاة أخریء 
وعلی الإنسان أُن یعمل للأولی کأنه یعیش فیھا أبداء وآن یعمل للأخری کأنە یسوت 
غدا . وللمعرفۃ - أیضا - فی الاسلام مفھوم خاص من حیث إِتھا من عند الله 
وأنھا لا تنفد وأنھا تعنی با ملغیب والمشھود وغیر ذلك من الخصائص التی لا یتسع 


الجال لذکرھا۔ 
واستقراء لنظرۃ الإسلام للمجتمع؛ فإن ا لؤلف یری ان أھم خصائص الجتمع 
السلم تتلخص فیما بلی : 


أولا : ترسیخ عقیدة التوحید. 

ثانیا : الحکم با أنزل الله علی أُساس الأخذ بالشوری والالتزام بالعدل۔ 
ٹالشا : الدعوۃء والأمر بالملعروف والٹھی عن المنکر۔ 

راہعصا : تکوین الأسرۃ السلمة۔ 

خامسا : تحقیق التضامن الإسلامی والتکافل الاجتماعی, بین المسلمین. 
سادسا : متابعة الاجتھاد لتقدیم حلول ما لم یرد فيه نص٠‏ 

سابصا : بث روح الجھاد فی سبیل الله 


ٹامنا : حسن استثمار ا مصادر البشریة والطبیعیة بالملجتمع والعمل علی 
الارتقاء با حیاۃ فیە. 


۷۳ 


أولا :ترسیخ عقیدۃ التوحید : 
أأخص ما یتمیز بە الجتمع اللسلم أنه مجتمع العقیدةء علیھا یقوم بناؤہ ومٹھا 
تنبثق روابطه وقیمه وضوابط سلوکہ؛ وبقدر ما تکون قوۃ العقیدة فی الجتمع یکون 
المجتمع قویاء ویقدر ما تضعف ھذہ العقیدۃ یکون ضعفه (۱۷ ۷۰۰) 
وھکذا تکون العقبدة الاسلامیة ھی الرواسی التی تحفظ المجتمع الإسلامی من 
أن یھتز۔ وھی التی تجعل منە بنیة قویة دعائمھاء راسخة ُرکاتھاء ثابتة قواعدھاء 
والعقیدة " ِفھومھا اللغوی ومفھومھا الاصطلاحی ' تعنی الحکم الستقر الڈی 
لا یقبل الشك عند معتقدہ (۷۰۱۰۷) وھی بذلك, القوۃ الدافعة التی تحفظ توجه 
الانسان إلی الله وحدہ لا شریك لە وھی الطاقة الإیمائیة التجددۃ لدی الأفرادء وھی 
حبل الله التین الڈی یحفظ رَحّدة الجتمع وقاسکه علی طریق الھُدی والرشاد. 
وللعقیدةۃ مقتضیات ؛ ‏ ۷۱۱-۷۰۸۰۰۷) 
الأول : أن العقیدۃ لا تکون إلا عقیدۃ دینیە؛ ای العقیدۃ الالھیة التی تکون 
من الله سبحانے وتعالی. ذلك لن أی مبدا أو رای أو فکرۃ آو 
مذھب ما لدی البشر لا یستقر فی القلب استقرار العقیدة التی لا 
تقبل الشك؛ فالبشر یخطثون ویصیبون نعیجة لم یعرض لھم من 
قصور فی الفکر أُو الرای أو النظر او نسیان أوغفلة, آو بعرض لهم 
من مؤثرات الھوی والشھوۃ والنزعات الوجدائیة الأخری٠.‏ 
والثانی : ان العقیدة خاصة بالانسانء خصۃہ الله بھا دون غیرہ حیث میزہ 
بالھدی والبر وا خیر والصلاح. 
والثالث : أُن العقیدۃ الالھیة لا تقبل الشرك: فلا یستقر فی قلب صاحبها 
سواها من اللذاہب أُو الأفکار؛ فھی عقیدۃ التوحید ا خالص لله؛ 
توحیدہ فی ربوبیته وفی ألوھیتہ, وفی ذاتہ وصفاته وأفعاله. 
ولقد جاء جمیع الرسل بالعقیدة ذاتھاء عقیدة التوحید. 


قال تعالی : 
وَلقد بتلَا في کل أندرَسُل ان اعْدُوا الله جوا الطَاغُوت ٭ہ> 4 . زالنحل] 
وقال تعالی :<-- " 


ذ رکا نُوخً إٰ قومہ فقال یا فَوٰم اعِدُو الله ما کم من لم غَرّه نی أََافٌ 


عَليکُمْ عذاب وم عظیم 2> ۹ ۔ زالأعراف 


۲۷٤ 


وقال تعالی : 
فوَإلیٰ عَاد أَخاهَم مُودا قال یا فَوٰم اعُدُوا الله ما لکُم مَن لم غِرَه .2ه )4 . 
زالأعراف: 


وقال تعالی : 
طَإلیٰ نود أَخاممْ صَالحًا قال یا وم اغبدُوا الله ما کم من إِلم غیْر2 .یک . 
[ھود] 
وقال تعالی : 
وإلیٰ مَدینَأَخاهُمْ شعي قال یا فو اعبُدُوا اه ما لکُم مَن إِلم غْر. .2ک پ4 
[ھوف] 


وھذا رسول الله؛ یبین ان عقیدة التوحید ھی حق من حقوق الله علی العباد 
وأنھا تنجیھم من العذاب. 

عن معاذ بن جبل رضی الله عنه قال : کنت رِدْفٗ النبی. علی حمار, فقال لی: 
پامعاذ أندری سا حق الله علی عبادہ ؟ وسا حق العباد علی الله ؟ قلت الله ورسوله 
اأعلم. قال : حق الله علی العباد : ان یعبدوہ ولا یشر کوا بە شیئا وحق العباد علی الله : 
أن لا پعذب من لا یشرك بە شیداء قلت: یارسول الله؛ أفلا أبشر الناس ؟ قال : لا 
تبشرھم فیٹتکلوا. (الصحیحان) 

ویبین الحق تبارك وتعالی أُن من تتلبث عقیدته بالشرك فقد أئم؛ ولا ینال 
مغفرۃ الله بدا. قال تعالی ؛: 

طإن الله لا يقْفر ان پُشرَك یه وَیَْفر ما دَُتَ ذَلك لمن يَشَاءٗ ومن يك الہ فَقَد ار 
لا فیا22 4 . زالنساء 

ورابطة العقیدة ھی أوثؾ الروابط فی الجتمع؛ فھی تتخطی حواجز ال حدوہ 
الغرافیة والعرقیة وحواجز اللون وا جچنس. بل تتخطی کافة ا حواجز؛ وتجعل الانتماء 
الوحید للمسلم هو الدین الإسلامی. فبھذہ العقیدة نجد بلالا الحبشی؛ وصھیبا الرومی 
وسلمان الفارسی٠‏ وأُبا بکر القرشی وغیرھم یترکون وراء ظھورھم کل عوامل التمایز 
بینھم ویرتبطون بالعقیدۃ وحدھاء فینصھرون فی مجتمع مثالی متفرد - علی مر 
التاریخ - فی خصائصہ الطیبة. 


۲۷۵ 


وھکذا تکون عقیدة التوحید ھی العمود الفقری جسم الأمة الإسلامیة: إذ بھا 
یتجمع السلمون جمیعھم حول الإله الواحد الأحد الفرد الصمد الڈی لیس لە شبيە ولا 
ولد وبھذہ الصفات التفردۃ یستقر فی قلب المسلم - بعقیدۃ التوحید - أن الإنسان 
لیس وحدہ فی مسیرۃ الحیاۃ؛: وآن الجتمع السلم مجتمع ربانی. فللفرد حدود فی 
سعیه فی ا حیاۃ بحددھا مٹھچ الله وللمجتمع حدود یبیٹھا هذا المٹھج. ومن یلتزم 
بھذہ ا لحدود فھو فی رعایة خالق الکون ومن ثم لا یخشی فی ا حق لومة لائم؛ 
فیعمل علی إنفاذ منھچ الله فی الأرض ویسود - بذلك - الأمن والاستقرار والسلام 
جمیع الیشر, 

وقبل ھذا وبعدہ: فإن العقیدۃ تشبع حاجة أساسیة عند الإنسان وھی حاجة 
الانسان إلی الاعتقاد فی قوۃ لا یحدھا شی تکون لە ملاذا حیث لا ملاذ؛ وتکون 
لە ملجأً حین یعز عليه الملجأء ویستمد منھا القوۃ والأمن والأمان وفی الوقت نفسه 
یخشاها حیثما یکون وفی أی وقت یکون؛ فی سرہ وعلنه. : 

والعقیدۃ الاسلامیة عقیدة شاملة حیاۃ الفرد کلھا دنیاھا وآخرتھا فی تکامل 
وتوازن واععدال إنھا العقیدة التی تتسع فتشمل کل نشاط الانسان فی کل حقول 
ا حیاۃ؛ وإنھا لا تتولی روح الفرد وتھمل عقله وجسدہ: أو تعولی شعائرہ وتھمل 
شرائعه؛ او تتولی ضمیرہ وتھمل سلوکہ. وإنھا لا تتولاہ فردا وتھمله جماعة: ولا 
تتولا: فی حیاتے الشخصیة وتھمل نظام حکمە وعلاقاتہ الدولیة (۱۹ء ۸ء 

لذلك, فإن ھذہ العقیدۃ من أھم: بل أھم خصائص الجتمع المسلم التی ینبخی 
أن یضعھا مخططو ا مناھج الدراسیة فی عین الاعتبار من حیث کون الجتمع مصدرا 
من مصادر ھنہ ا لناھج؛ ذلك عن طریق العمل علی ترسیخھا فی أنفس ا لُتعلمین 
وأفندتھم واستثمارھا فی عملیة التعلیم والتعلم. 


ثانیا : الحکم بما آنزل الله والأخذ بالشوری والاٹتزام بالعدل : 

إن الله سبحانه وتعالی قد أنزل الشریعة التی یحتکم إلیھا السلمون فی جمیع 
شئونھم الخاصۃ والعامة؛ ولم تترك الشریعة أمرا من الأمور إلا أحاطت بە سواء ما 
یخص علاقة الفرد بذاتہء أو علاقة الفرد بغیرہ من الأفرادء أو علاقة الفرد باسرتہ او 
بجتمعه ا فیه من مؤسسات: أُو علاقته بالملجتمعات الأخری مسلمة أو غیر مسلمة, 
وبینت للناس شئونھم فی السُلم والخرب: وفی الرخاء والشدۃء ووضعت ا حدود لکل 
فعل. کما أُوضحت الأخلاق التی ینبغی أن یتحلی بھا السلم؛ وما ینبغی أن یسود 
الجتمع السلم من علاقات: إلی غیر ذلك مما لا یمکن حصرہ۔ 

وإن أھم ما ینبغی إدراک بالنسیة لتحکیم الشریعة الإسلامیة اُنھا تؤسُس علی 
العقیدة الاسلامیةء وأنھا من اُسس الدین الحٹیف التی تجعل السلم یحیا وفق ما 


۲۷٦ 


أحله الله وما حرمہ, ویجد فی دخیلتہ رقابة ذاتیة ممنعه فی سرہ وعلنه من ارتکاب 
الخطأء حبا فی الله وتسلیما بأوامرہ ونواهیه. 

وھذا الانسجام بین سر الفرد وعلنہ, وھذا الشعور برقابة الله سبحانه وتعالی؛ 
والحب فيهە والیغض فی وا حرص علی إنفاذ أمرہ وتجنب نواھیه: یجعل اللسلم رقیبا 
علی نفسە مقوما لھاء آخذا بناصیتھا إلی صراط الله العزیز. 

والشریعة الإسلامیة ھی ” عا شرعہ الله لعبادہ من العقائد والعبادات والأخلاق 
ونظم حیاۃ فی شُعبھا الختلفۃ لعحقیق سعادتھم فی الاتیا والآخرۃ. (۸ء ۹) 
ومصادر الشریعة ھی الکتاب والسنة ث مم أدلة آخری تستند إلی ھذین اللصدرین 
وھی: القیاس والاستحسان والمصلحة المرسلة. (۸ء ۷۳ -۸۰) 

ومن أھم الفروق بین الشریعة والقوائین الوضعیة أن الشریعة ربائیة الصدر: 
وفی تحکیمھا طاعة لله, ودلیل علی الإیمان بە ویالیوم الآخر. وقد وجہ الله توجیھا 
صریحا إلی تحکیمھا. فقال تعالی : 


فلا ورك لا یوون حیٰ يُحَکَمُوكَ فیمَا شَجر بَينَهم لم لا یجدوا في أَفْهم حَرَجا 


مَما قضَیْتَ َیْسَلَمُوا ا دی زالنساء 

وقال تعالی : 

۳ ھا الذينَ آسُوا أطمُرا الله موا الرْسُولَ اي الأئر کم 0 فاعم ضف 
شیئ دوہ إلی الله َلرَسُول إن کُتمٌ تسود باللہ الیم الآخر ذٰلك خیر وَأحسن 
نارق ). زالنساء 

ولقد تھی الله سبحانه وتعالی عن اتباع الھوی: وأمر بتطبیق الشریعة فی 
الجتمع المسلم مرا ملزما کل وتفصیلاء فقال تعالی : 

کم جالع شرینزن الأئر فا لا در لین لا مر 2ک 4 . 

زاخائیة 

وقال سبحانه : 

راد احکم بینَهُم بما نز الله لا تع أَخَواءهم ..> 4 ۔ زامائدق 

أُما الڈین لا بطبقون الشریعة من السلمین فھم - لا شك - لا یؤسسون 
مجتمعا مسلما. فالشریعة - کما أُشرنا سابقا - لیست مجموعة من القوانین الٹی 
یٹفڈھا الناس ما دامت هثاك متابعة من القائمین علیھا لتنفیڈھاء ویتحررون من 
قیدھا فی غیبة ھذہ ا متابعة - کما هو ا حال فی القوانین الوضعیة < ولکٹھا نظام 


۲۷۷ 


متکامل فی ذاته بجعل سر الفرد یتکامل مع علنه فی خشیة الله: ومن ثم لا انفصام 
بین سلوك الفرد فی الحالین. والاسلام نظام تتکامل عناصرہ مع بعضھا البعض؛ 
وھذا التکامل یجعل أی خلل فی تطبیق الشریعة او تراجع عن تطبیق جزئیة فیها 
ینعکس علی بقیة العناصر. لذلكء فإن الله سبحانه وتعالی قد وصف من لم بحکم 
بشرعہ بالظلم صرق وبالکفر مرة وبالفسق مر لأن من یفعل ذلك یقوض آرکان 
الجتمع السلم من اُساسھا ۔ ولا شك أن الشراجع عن تطبیق الشریعة هو من اہم 
اُسباب انھیار الجتمعات ا لسلمة فی أیامنا ھذہ. ومن الملاحظ أن الآیات التی 

تناولت المعرضین عن تحکیم شرع الله جاءت متتالیة أُو متقاریہ: ٠‏ حتی یکون وقعھا 
قویا ووعیدھا شدیدا۔ 


قال تعالی : 
.: ومن لم یحَکُم بما آنزل الله فَأَََيكَ مم الكَافرُونَ 7> 4 . زامائدة 
وقال تعالی : 
ل.. ومن لُميَحْکُم بما أنزل الله فَأَركِكَ هُمالظالمٰرہٰ 2> >. زالائدق 
وقال تعالی : 
.. ومن لم حکُم بما آنزل الله فَأرِكَ هُم الفامٹْرَ 3> ۷ . رالائد3] 


ویقوم الحکم فی الإاسلام علی الشوری والعدل فی تطبیق شرع الله. والشوری 
فی الإسلام تقی ا حاکم من آن ینفرد بالرأی۔ ۔ فقد یقضی فی أمور السلمین با لا 
یتفق مع منھج الله وقد یجتھد عن غیر علم یا یقضی فیه فیضل السبیل الأقوم؛ 
وقد ینحاز أو یجور۔ کل ھذا قد یحدث عن قصد أُو عن غیر قصد. لذلك؛ کانت 
الشوری وجا للحاکم من الزلل فی کل الأحوال۔ 

والشوری وسیلة للوصول إلی الرأی الأصوب لأنه ری ا جماعة, وا جماعة ھنا 
لا یقصد بھم الأغلبیة الطلقۃ کما هو ال حال فی النظام ( الدیموقراطی ) الڈی یعتمد 
علی الأغلبیة العددیة وحدھاء ولکن المقصود با جماعة ھنا جماعة الأفراد اللڑھلین 
للاستشارة من أُھل ا حل والعقد؛ ومن أھم ما یئیغی ان یتوافر فی ھؤلاء شرطان 
أساسیان, الأول : ان یکونوا من یتقون الله فی القول والعمل ولا یخشون أُحدا إلا 
ھوہ ویعملون علی تحقیق منھجه فی الأرض. والشانی : اُن یکونوا من لدیھم العلم 
الواثق وا حبرۃ الکافیة فیما یستشارون فیه۔ 

وہناء عليه فان الستشار فی الإسلام لا ینافق الحاکم ولا بخشاہ: بل یصدقه 
القول, أُما عن مدی صواب ما یشیر بە فعلمه وخبرته یڑھلانه - بعد توفیق الله - 
للوصول إلی الصواب. ومع ذلك؛ فھو بشر یخطئ ویصیب؛ ولکنە یتحری الصدق 
والصواب فی کل حال۔ 


۲۷۸ 


ویؤکد القرآن الکریم الشوری فی أکثر من موضع. قال تعالی : 


ط.. رَمرمَم شور بََهَم.. یک 4 ۔ زالشوری] 
وقال تعالی : 
ط. .شاعم في الأئر .. 2ئ )۔ زآل عمرانع 


ویحدثنا التاریخ الإسلامی عن اتّباع الرسول پچ للشوری فی اتخاذ قراراتہ. 
فما حفر ا لحندق فی غزوۃ ا حندق إِلا نتیجة اللشورۃ: وما خرج السلمون فی غزوۃ بدر 
مقابلة الکفار إلا بعد ال مشورۃ؛ وما تقررت معاملة أُسری بدر إلا بناء علی مشورۃ, 

ویعتمد العدل فی الإسلام علی النھج وعلی الناس وعلی القوۃ۔ آما النھج نھو 
شریعة الله... وقد أکدت الشریعة أمر العدل مع النفس٠‏ وداخل الأسرۃ وفی ساحة 
التقضاء: وعلی مستوی الرعیةء وحتی مع ا مخالفین فی العقیدۃ: ومع من نحبھم ومن 


نکرھھم(۱۸ء ٢۲۸)۔‏ 

قال تعالی : 

یا اھ الین آسُوا کُووا فو لله دا بالقسلط ولا رکم شناد قوٰ علی الا 
عْدلُوا اعدلُوا هو قرب لی >4 زا لالدق 

وقال تعالی : 

طإں الله یا باسدل وَالإحِسانِ وإیتاء ذي القرَیْٰ َینهیٰ عَنِ الفحْضاء وَْمُگُر 
الخ <2> 4. زالنحل] 

وقال تعالی : 

طإك الله َأمركُمْ ان تُوْدُوا الأمانات إِلیٰ أهلھا وَإذا حکسم بین اللاس ان تَحْکُمُوا 
بالْعَدلِ انگ4 زالسائ 

وتطبیق ا حدود من الدعائم الھمة للعدل فی الإسلام. ومن أھم سس استقرار 
ال حیاۃ فی المجتمع ا مسلم. قال تعالی : 

فإ رَلكُم في القصاصِ حَياةي لی الاب لعلَكُم تقد 2ھ 4 . زالقرق 


ووضع الله - سبحانہ وتعالی - موازین ھذہ ا حدود, قال تعالی : 
تنا عَلَيهم فیھا أَنّ الْفس بالفٔسِ اعین بالعْنٍ والأئف بالأئف وَالإأُؤدَ بالأْنِ 
ان بالسنٍوالْجْرُوح قصاص فمن تَصَدق بہ فَهو ره .. 22ھ 4 رالائق 


۲۷۹ 


وقال تعالی : 
لزان زی فاجلدوا کل وَاحدِ مه مائَة جِلدَة لا ناكم بھما رآ في دینِ اللہ 
إن كَحم عم نمو باللّہ والیوم الآخرِ ولیشھد عذابهَما طَائنة من لْمُسینْ مت 4>  .‏ راٹورں 


وقال تعالی : 

فؤومن 2 مُا مُعَمَدا 7 جھنمْ خالدًا فیھا وغضب الله َلَیِ َلعنه وَأَعَدْ نَەُ 
عَذابا عَظيمً 2> ی۔ زالساء 

وقال تعالی : 

وَالسارِق وَالساركَةفافْطْعُوا دیما جَزَاءٗ بمَا کا کال مَنَ الله واللهُ عَزِیرٌ 
حکیم 2ه ). رالائدق 

وقال تعالی : 


ره جَزَاءٔ الین حارُِودَ اللهُ موہ سو في رض ساد ان لوا آ یصو 
أوْ قَطْ یدہم َأرْحلُم مَنْ خلاف او یُفوا من الأرض ذَلك لَهَمْ خزْيٗ في ایا وَلَْمْ في 


الآخرة ل عَذَابٌ عَظیم طتک> >. زالائدة 
وقال تعالی : 
لیا اُھا الدینَ آسُوا تب عَليْكُم القصاص في ای ال بالْحْر الع با وَالأیٰ 
بلاغ .. 2> ). ۱ زالبفرق] 


ویبین سلوك محمد 8 قواعد للعدل والمساواۃ ستظل نبراُسا یستضیء یه 
طلاب العدل ومریدوہ علی مر الأزمان. وذلك حین جا ٭ من یشفع فی حد من حدود 
الله, فأقسم بالله بأن لو سرقت ابنته فاطمة لقطع یدھا. 

وقال عليه الصلاة والسلام : 

ہ لا فضل لعربی علی أعچمی إِلا بالتقوی .٤‏ (رواہ أحمد) 

کما ضرب الحکام السلمون الأوائل أمثلة للعدل مع النفس ومع الغیر من أبناء 
الرعیة السلمین وغیر السلمین. فھذا أمیر الؤمنین عمر بن الخطاب یحکم لنصرانی 
من مصر بضرب ابن عمرو بن العاص واليه علی مصر قصاصا منه. وھذا علی بن 
أُبی طالب رضی الله عنه؛ یقاضی نصرانیا أخذ درعه - وھو أمیر ا مؤمنین - فیحکم 
القاضی للنصرانی بالدرع لان أمیر الزمٹین لیس عندہ بیْتة. (۱۱ء )٦۹‏ 


۲۸۰ 


وولی الأمر الذی یحکم بشرع الله مژسسا علی الشوری والعدل لە واجب 
الطاعة علی المسلمین. قال تعالی : 

یا انا الین سوا ُطیوا ال َأط را الرْسول وأولي ار منکم 
شیع فَرَدُوهُ إلی الله وَلرْسُولِ إ۵ کم تَوْمنُوث باللہ وَاليوْمٍ الآخر ذَلكَ خر وََحَسَنٌ 
الا 2> ). زالساء 

وھکذا یحکم سلطۂ ا حاکم شرع الله ویعینہ الحکوسون مادام منفذا لھذا 
الشرع فیھم, وإذا ما اختلفوا فیما بینھم فی شیء یحتکمون فیه إلی الله 

فہذا أبو بکر خلیفة رسول الله کچ وصدیقہ یضع قواعد العلاقة بین ا حاکم 
المسلم وامحکومین تحت إمرتہ فی کلمات بالغه الدلاله بقوله : 

ه انی ولیت علیکم ولست بخیرکم؛ فان رأیمونی علی حق فأعینونی+ وإِن 
رأیتمونی علی باطل فقومونی. أ٘طیعونی ما اعت الله فیکم؛ فإِن عصیت فلا طاعة 
لی علیکم پ. وقال عن ذلك الإمام ماك : ہ لا یکون أحد إماما إلا علی ھذا 
الشرط ٭. 

وھکذا کانت مبادرۃ الرعیة إلی إہداء الرای الخالف حقا مقررا لھم, بل واجبا 
علیهم بقتغی الأمر بالعروف والٹھی عن النکر؛ غمبادرة ولی الأمر إلی طلب 
اللشورة من أھلھا واجبة عليه للاستدلال علی حکم الله ورسوله من النضوص الشرعیة 
المتعددۃ, وللاجتھاد فیما سکتت عنە النصوص (۹ء ٣١۱۳)۔‏ 

ویتبین مما سبق, أُن الحکم بالشریعة الإسلامیة مؤسسا علی الشوری والعدل 
من أھم خصائص الجتمع السلم, ؛ فکما أُن الجتمع لا یکون مسلما بدون عقیدة 
التوحید؛ فإنه لا یکون مجتمعا مسلما مالم یطبق شرع الله فیما شجر فیه. ومن ھنا 
کان ھذا التطبیق من الأعمیة, بحیث یکون من بین العناصر المعتبرة فی مصادر 


النھج الدراسی 


ثالثا :الدعوۃ والأمربالعروف والنھی عن امنکر؛: 
الإسلام دین الله فی الأرض ارتضاہ ا خالق لعبادہ بقولہ؛ سبحانه وتعالی : 


إن الدین عند الله الإسلام ... کک ۔ زآل عمران 
وقوله سبحائه وتعالی : 
ومن بیغ غر الإسلام دنا فان ٠.‏ جک پ. زآل عمرا۵) 


ولأن الإسلام دین محیط بجمیع قضایا الحیاۃ فی حالھا واستقبالھاء فقد جعل 
الله الدعوۃ والأمر با معروف والٹھی عن المنکر من أھم مقومات الجتمع السلم. 


۲۸۱ 


فبھڈاء یجد الناس من یذکرھم - دائما - بٹھچ الله سبحانه وتعالی ٠‏ ویوضح لھم 
طرائق هذا النھج فی علاج ما یواجھون من مشکلات: وما یأتی من طروحات 
جدیدۃ؛ ویوجه التغیر فی المجتمع وفق ھذا الٹھج. 

وشوا ء آکان حال اللجتمع سیئا - کما هو حال اللجتمع ا لسلم الیوم - م کان 
مسعقرا علی منھج الله, فإن الدعوۃ إلی الله والأمر با معروف والٹھی عن اللٹکر 
واجبةء لأتھا ضرورۃ وقایة للمجتمع من الشکلات: وضرورة علاج ما یصیيه من خلل 
یبعدہ عن مٹھع الله, فالنفس البشریة فی حاجة إلی التذکیر بطریق الحق تبارك 
وتعالی؛ ہل إِن المؤمنین منھم خاصة ینتفعون بھذا التذکیر : 

طوَذقر فان الذکریٰ تفع المَََینَ 22ھ 4 . رالذاریات] 

ولأھمیة الدعوۃ والأمر باللصروف والٹھی عن المٹکر؛ فإن السلمین مکلفون 
بھاء بقدر الاستطاعة. قال تعالی : 

طڑوکنکن کم أئة ون إِلی الْخیر وَيَمرُوَ باعرُوف وَینھَون عن المکر وَأوَِك هُمْ 
ارت جک >. آل عمرا۵] 

وقال تعالی : 

این زن مم فی ارس آفڈا الصٰا وآ الگا مرا توف نوع 
کر َللہ عاقَة الأمُور 7ه 4. راج 

عن حذیفة رضی الله عنه عن النبی ےچ قسال  :‏ والذی نفسی بیدہ لامرٔن 
بالمعروف: ولتنھون عن الملکں چجھ ہو جوم وہ ثم تدعونه فلا 


یستنجاب لکم ١۔‏ ( رواہالترمذی ) 
وقال یڈ : 
من دعا إلی ھدی کان لە من الأآجر مثل أجور من تبعے لا ینقص ذلك من 
اجورھم شیٹا .٤‏ ( رواہ مسلم ) 


ومع | ان الأمر با ملعروف والٹھی عن ا منکر واجب علی کل مسلم قادر؛ وھوفرض 

کفایق إلا أنه فرض علی القادر الذی لم یقم بە غیرہ: والقدرۃ ھی السلطان والولایة. 
)٤٣۰۱٤(‏ 

ومن شأن الجتمع الإسلامی أن یکون وقافا عند حدوہ اللہ یحرص أفرادہ 

علی معرفۃ أحکام الله حتی لا یتجاوز ما یحل لە إلی ماحرم عليه, وحتی لا تغریه 

مشتبھات السائل بالوقوع فی الحظور: ولأن الفرد لیس عندہ من الوقت نتعلم العلم 

من أُصوله حتی یتوصل بذْلك ما بعرض لە فی حیاته من فروع؛ فھو کثیرا ما یتردہ 


۲۸۶۲ 


علی شیخ ا جماعة أو فقیه الحلة او خطیب امسجد وإمامہ یسأله عن کل ما یصادفہ 
فی حیاته من أمور (۱۰ء .٦٦٦‏ 


وللاعوۃ والأمر بالمعروف والٹھی عن المنکر آداب ومٹھج؛ لا ینیغی أُن یحید 

عنه من تولی شرف العمل بھا. وقد بین الله تبارك وتعالی ھذا النھج فی قولہ تعالی 
اذغ إِلیٰ سیل رك بالْحکُمة والْموعظة اْحَسَة وَجَادلیُم بالنی هي اَحْسَیْ 2ه 4 . 
زاشحل 


وقوله تعالی : 


ط‌َ 


رحُمق من اللہ لدتا لَهَم وو کت فا غلیظ الب لانفضرا مِن حَوِكَ فاعفٌ 
علَهَموَاسَغفِرلَهم وا رِمُم فی لئ .. 2ه ). زآل عمران 

وقوله تعالی : 

ولا تُجَادنرا أهْلالکتٌابِإلأَ بای هي أَحْسْ لا الین موا منهُمْ .. 7> 4. 

زالعکبوت 

ومجالات الدعوۃ کشیرۃ: فھی نداء ء الله تعالی للکافرین کی یؤسنواء 

وللمسشرکین کی یوحدواء ولأھل الکتاب کی یُسلمواء وللعصاۃ کی یصوبواء 

وللمختلفین کی یتفقواء وللمتفرقین کی یتحدواء وللمتخاذلین کی یتعاونوا؛ 

وللقاعدین کی یجاھدوا؛ وللستطرفین کی یععدلواء وللمتھاونین کی یجدوا 
۱٣(‏ ٤٣)۔‏ 

ومن یحمل نداء الله ھذا لابد اُن یحمله بالحسنی ولین ا جانب وسعة الصدر؛ 
وأنٍ یعتمد علی الإقناع بالدلیل تلو الدلیل وا حجة تلو ا حجة: وأن یکون متواضعا 
باشّاء یعتمد علی الحکمة ویقر فی عقلہ وقليه أأنه مکلف بالبلاغ غٴ المبین بقدر طاقتہ؛ 
وآنه مرشد ومرضع ٹھج الله وآنہ لم یکلف بعبدیل السائ الگوئیة من اجل هدابة 
الناس, فالله؛ وحدہ بھدی من یشاء. قال تعالی : 


6 فان استطعت ان تبغ ا نَقَا في الأرْض أوْ سَلّمَا في 
السْماء قَأتيهُم بآیق وو شاءَ الله لَجمعهَم لی الهّدَیٰ فلا نون من الْجَاهلیَ 427 4 
زالأتعام] 
وقال تعالی : 


کر نما لت مقر یہ لسن علیہ سط 22ک 4 الغاشیة] 


۰۰۳ 


ومن ادب الدعوۃ ومٹھجھا أن یصبر الداعیة علی المکارہ وعلی مقاومة الناس 
للاعوۃ ومحاربتھم لھاء ولا پیاس ولا یقنط من رحمة الله ولا یحزن؛ بل یتحلی 


بالصبر وبالتقوی وبالایمان۔ 
قال تغالی:؛ 
(.. ولا نَحْزن عَلَيهِمرَلانَك فی ضَْق مَها يمْکْرُونَ 2> ۷ . زالنحل 
وقال تعالی : 
پل إِکراَ في الد قد الد من اي ...2ک ۷. البقرق] 


وقصة محمد قِ مع بنی ثقیف تعطینا مثلا رائعا فی منھج الدعوۃ. فقد ذھب 
الھادي البشیر إلیھم یدعوھم إلی طریق الحق والصواب, فأغروا بە سفھا عم فظلوا به 
حتی أدموا قدميه من قذفھم با حجارۃ, ولکن الھادی البشیر لم ییأس؛ ودعا لھم 
بالھدایة, 

والله سبحانه وتعالی یکرر وصیعہ للداعیة الاول - خاتم الأئبیاء - بأن بصبر 
فی مواضع کثیرۃ من الذکر۔ من أمثلتھا : 


قال تعالی : 
فاصٗبز كَما صبر او ازم من الرسُل .2> )۷. رالأحقافع 

وقال تعالی : 
فإوَاصٰب ما صْرَك ا باللہ ولا تَحْزن علَيهم ولا تَك في ضَيْق مَما يمْکَرَونَ 2> 4. 
زالنحل) 

وقال تعالی : 
ط(فاصبر لی ما قوف َسبع بح یك بل وع الشنس ول غر ھا 
(ط4] 


وللقیام بالدعوۃ والأمر بالملعروف والٹھی عن المنکر شروط واجب توافرھا : 

ُولھا العلم والتفقه فیما یدعو الناس إليه: وما یأمرھم بە وما ینھاہم عنه. 
فھذا هو زاد الرحلة وزواد السفر فیھا. وإذا لم یتزود الداعیة یه ضل طریقه, وأضل 
الناس. ولکن بعض من نقص علمھم یحاولون تعویضه بتھییج عواطف الناس 
وبالھجوم علی العلماء وفی ھذا بلاء لاأمة عظیم 

وفی هذا یتساءل عبدالله الترکی قائلا : 

فإذا کان المرء لا یعلم ما یدعو إليه ٠‏ فلئی شیء یدعو إذن ؟ ویشیر إلی ھؤلاء 
نقوله : الڈین یدخلون میدان الاعوۃ بغیر عُدة علمبة - علی ان یعوضوا القحط 


۲۸٤ 


العلمی بالتھییج. فنقّصُ العلم فی العبارۃ یعوض بالنفخ فی مضمونھاء ویالحدۃ فی 
إخراجھا والتھویل فی العلومات والواقع: وبالاحکام التسرعۃء وبالحط من قیمة 
العلماء.( ۱۲ )١١‏ 

والترکی - بھذا القول - یصف البلاء الذی وقع فی بلاد السلمین ھذہ الأیام؛ 
حیث تجرأ علی الدعوۃ والأمر بالعروف والنھی غن النکر غیر الڑھلین لھا ء ونظرا 
لضعف إعدادھم ونقص تأھیلھم أوا إلی الاستخفاف بالعلماء وتسفیه آراٹھم؛ وإلی 
إثارۃ عواطف الناس ضد الجتمع وعلمائه وولاة الأمر فیە؛ وأخذوا یکفرون من 
یکفرون ونصبوا اُنفسھم ولاۃ للامور۔ 

والشرط الثانی فی الأعمیة بالنسبة من یتصدی لواجب الدعوۃ إلی الله واللأمر 
باتباع منھجهە والتھی عن مخالفتہء ء ان یکون الداعیة قدوۃ عملیة ما یقول. فلا یرجی 
لانسان ان یقنع أحدا بعمل أمر ماء وھو شخصیا یخالفه. وقد تھی الله عن ذلك 
بقوله: 

یا ھا اللذین آسُوا لم تقو ما لا تَفَعلوظ لي> کَبر مَقًا عند اللہ اأن تَقُولُوا ما لا 
نرہ 2>). زالصف 

والإاسلام منھج عمل وأسلوب حیاۃء ومن أھم أسالیبه التریویة؛ القدوۃ. قال 


فإلقد کان کم في رسُول الله أُسوٰةٗ حسنة من کان برجو الله واليوم الآخر وذکر الله 


کر 2ه 4. زالأحزاب 
وقال تعالی : 
قد کات لَكُم اس حَسَة في إفراھیم وَالدین مد ..جی 4... زالسحة 
وقال الھادی البشیر ہچ : 


ایجاء بالرجل یوم القیامة فیلقی فی النار فتندلق أقتابه فیدور بھا فی النار کما 
یدور ا حمار برحاہہ فیطیف بە أھل النار فمقولون : یافلان ماأاصابك ؟ آلم تکن تأمرنا 
بالمعروف وتنھانا عن النکرہ فیقول : بلیء قد کنت آم رکم بالمعروف ولا آنیه وأنھاکم عن 
المنکر وآئيه؛. ( رواہ البخاری ومسلم ) 
وھناك شروط کثیرة أخری فی من یتصدی لواجب الدعوۃ لا مجال لڈذکرھا 
ھنا. وتتعلق ھذہ الشروط بالصفات الشخصیة والأخلاقیة والاعداد العلمی والثقافی 
بالھی واکتساب مھارات الاتضال وتقانتھا والالام شکلات الجتمعات مجال 
الدعوۃ ولغتھا وواقعھا الثقانی والاقتصادی' والاجتماعی والسیاسی, إلی غیر ذلك 
من الشروط التی لا یتسع ا لجال ھنا لتناوٹھا۔ 


۲۰۵ 


ما سبق یتبین ان الاعوۃ والأمر بالعروف وااٹھی عن المنکر من خصائص 
الجتمع السلم التی تعمل علی وقایة اُبنائه من الانحراف عن الجادة کما تسھم فی 
علاج الشکلات التی قد تظھر فیے سواء أُکانت ھذہ الشکلة تتعلق بالأفراد آم 
با جماعات والمؤسسات أم بغیر ذلك۔ ومن ھناء فان مخططی الناہج الدراسیة ینبخی 
ان یعنوا عنایة کبیرۃ بھذہ ال حاصة عند اختیارهم خبرات ھذہ المناھج وعند تنظیمھاء 


رابعا :تکوین الأسرة ائسلمة3: 
إن جمیع الؤسسات في الجتمع السلم ھی مؤسسات إِسلامیة. ومن ثم ینبغی 
أن تؤسس وتنظم وتدار وتقوم مخرجاتھا أو نتائجھا وفق التوجیه الإسلامی. ویقع 
علیھا واجب تربیة منسوبیھا وتوجیە سلوکھم وفق ھذا التوجیه. وعلیھا آن تتعاون 
مع الؤسسات الأخری علی تحقیق الترییة الإسلامیة لأبناء الجتمع۔ 

والجتمع السلم مجتمع طھارۃ وعفةء یأبی أُن تختلط فی الأنساب وتھتز فیہ 
القیمء ویضع الأسس التی تحفظ أفرادہ من الوقوع فی برائن الغوایة والشھوۃ؛ کما 
یضع المحدوہ الرادعة لمن ینتھك حرمات الله وتتخذ فیه جمیع السبل للحمایة من 
انتشار الفحشاء. 

والأسرۃ نواۃ الجتمع وإحدی مؤسساته الھمة. لذلك؛ فقد أُولاھا الإسلام عنایة 
خاصة, واتخذ من أأسباب تکویٹھا وتنظیم العلاقات فیما ہین اأعضائھا وتحدید 
حقوقھم وواجبأتھم, ما یحفظ تماسکھا ویقا ءھا. وبالإضافة إلی ذلك؛ فقد جعل لکل 
من لا یلتزم بحدود الله من أعضاء الأسرةۃ جزاء مناسبا. ویلاحظ الباحثون فی کتاب 
الله وسنة رسولہ أُن الله سبحانە وتعالی قد بین مقومات لعربیة الأسرۃ السلمة با 
یؤسس حیاتھا علی العفاف واللقی واتباع منھجہ: ومن ثم السعادة فی الدارین. 

ومن اد هذہ القومات : 

آ۔الترغیب فی الزواجء وبیان أسس اختیار کل من الزوجین. 

ب ۔بیان حقوق کل من الزوجین وواجباتە قّل الآخر. 

ج۔ بیان حقوق الوالدین. 

د بیان حقوق الأولاد وا حرص علی تربیتھم. 

ھ- وضع اسس لوقایة الأسرۃ من التفکك والانحرأاف. 

وفیما یلی نتناول کلا من ھذہ القومات بشیء من التفصیل : 


۲۸٦ 


أ- الترغیب فی الزواج وبیان سس اختیار گل من الزوجین : 

إن الدین ا حنیف لا یغالب الدوافع ا جنسیة فی الفرد فیکیتھا ویٔوقع الفرد فی 
صراع بین دواقعه الفطریة وہین قیم اللجتمع: ولا یحاول تربیة الفرد السلم بحیث 
یستعلی علی ھذہ الدوافع ویدخل فے عالم یحاول فیه نسیان جسدہ ووجدانه ودوافعه 
ومالھا من مطالب. إن التربیة الإسلامیة تنظر إلی کل ھذا نظرۃ متوازنة وتوجد لکل 
جانب من جوانیە العوامل ا مناسبة لنموہ: بما یحقق أھدافھا مُراعیة فی ذلك طبیعتہ۔ 

لذلك, جد الإسلام, فی حال الدافع انجنسی یربی السلم تربیة تدفق تماما مع 
طبیعة ھذا الدافع لیس فقط لیجد ھذا الدافع التعبیر امناسب:, ولکن أأیضا لأسباب 
أخری مثل حفظ النوع واستمرار البقاء وحفظ الأأنساب, والحافظة علی بقاء الجتمع 
المسلم وطھرہ. 

وتحقیقا لھذا یشجع اللصطفی 8ل علی الزواج بقوله : 

ہ من استطاع منکم الباءۃ فلیتزوج فإنه أغض للبصر واحصن للضرج؛ ومن لم 
یستطع فعليه بالصوم فإنہ لە وجاء ٢۔‏ ( صحیح البخاری ) 

ویتضح من ھذا الحدیث أن الترییة الإسلامیة تشجع علی تکوین الأسرۃ وعلی 
التمسك بالعفة, وذلك, بتشجیع الشباب علی الرواج وترغیبھم فی العقاف: کما نجد 
اُٹھا تقدم حلا تعبدیا لھؤلاء الذین لا یتوافر لدیھم القدرۃ علی الزواج وھو الصوم؛ 
کی یستطیع الفرد السیطرۃ علی دوافعء دون الشعور بالکبت. قالصوم ریاضة 
روحیية؛ء إضافة إلی أنه ریاضة بدئیة وتدریب للسیطرۃ علی الدوافع والزغبات 
وامیول۔ 

أُما بالنسبة لاختیار الزوجین, فإننا جد التربیة الإسلامیة قد حرصت علی 
حسن اختیار قطییھا - الزوج والزوجة - ما لذلك من أثر علی استقرار الأسرۃ بعد 
تکویٹھا. فبالنسبة لاختیار الزوجة؛ بین الله - تبارك وتعالی - ان الصا حات من 
النساء حتی لو کن فقراء هن الاختیار الأفضل فی الزوجات. وذلك فی قوله تعالی : 

وَأَنکھُوا الڈیامیٰ منکُم َلصٗالحیَ من عِادِكُم وَإِمَانكُم إن یکُووالَُاءيْهم الله بن 
فَسله وَاللُ مم علیم رسک . زاشور] 

کما بین الرسول 8 آسس اختیار الزوجةء وأمر باختیار ذوات الصلاح منھن. 
وذلك فی قولہ ےی : 

نتکح الرأۃ لأرہع: : ماٹھا ول۔۔بھا وجحمالھا ولدیتھاء فاظفر بذات الدین تربت 
یداك .٤‏ مق میا 


۲۷ 


کما وجہ الرسول یڈ السلمین إلی اختیار الصالحین من الرجال اُزواجا لیناتھم: 
بل إِنەه أوضع ان السلمین إذا لم یفعلوا ھذا فإنھم سوف یحدثون بذلك فتنة فی 
الأرض٠‏ وفسادا کبیرا۔ ذلك فی قول > : 

ہ إذا آتاکم من ترضون خلقه ودینہ وأمانته فزوجوہہ وإن لا تفعلوا تکن فتنة فی 
الأرض وفساد عریض ٤۔‏ ( رواہ الترمذی ) 

وھکذا تؤکد التربیة الاسلامیة أُن ا حیاۃ الأشریة لا یمکن أُن تقوم علی الال أو 
المال أُو الحسب فقط, ولکن رکٹھا الرکین عند التخطیط لتکوین الأسرة واختیار 
الزوج أو الزوجة ان یکونا من ذوی الدین؛ فإن ھذا خلیق بأن یجعلھما یرعیان الله 
کل مٹھما فی الآخر, وفی نفسه وأھله وأصحابه وماله وجمیع شئونه. ومن اللاحظ 
أن جمیع القومات الأخری لاختیار کِل من الزوج والزوجة مشل الال وا مال وا حسب 
قد تضعف بالعقادم أر بتغیُر الأحوال اما الدین فإنه یقوی ویکون أشد أثرا فی 
سلوك الفرد مع دوام التمسك بالعمل یە: ومن ھناء کان أثرہ أأقوی وأدوم. کما أن 
کلا من الغنی والفقر لیس معیارا أساسیا فی اختیار الزوج أو الزوجة: لن الله وحدہ 
ھوالغنی. _ 

ونلاحظ ان الله - سبحانہ وتعالی - قد حرٗم زواج الأقارب تجنبا لاخعلاط 
الأنساب وضعف النسل, ومحافظة علی وئام الأھل ولاُسباب یعلمھا هو. قال ا حق 
تبارك وتعالی : 

پحرمت َليکُم أمْهَاکموَنَائكُم وَخَْانكُم وَعمائکُم وَخالاکُم وبّاتٌ الا وَبَات 
- وَأمهَائكُم اللأُنیي أَرْضَعَکمْ وََخَوَانکم من لرْضَاعَة وَأمھَاتُ َسَائْکُم وَرَائْکُم اي 
فی رظ تر اي اش نظ پیر فا کے را ذظم ہو اد شاح کو 


فان لم نکوُوا دَخلٔم بھنْ فلا جناح عليکم 
َحلائل بَاِكُم الین من اَصَلايكُم وآن تَجمٰابَیالَأخَْ لا ماق سلف إ٥‏ الله کا غقورا 
زین 2> 4. زالنساء) 

وقد حرص الإسلام علی الا تکون تکالیف الزواج مرھقة للزوج أُو الزوجة. فقد 
زوج النبی ابنتہ فاطمة رضی الله عٹھا من علی بن أبی طالب وکان الصداق دیع 
علیٌ الحطمیة. فماذا تصنع فاطمة بالدرع ؟ وأی قیمة مادیة لھا؟ ھذا دلیل علی ان 
الزواج فی الإسلام لیس سلعة یشتربھا القادرونء بل هو حق مشروع یعان عليه. 
ومشال آخر یوضع ان الزواج فی الإسلام ھدف نبیل لغایة شریفة ھی تکوین الأسرةء 
أن یزوج النبی یی رجلا امرأۃ, وکان مھرھا هو تعلیمه لھا ما بحفظ من القرآن. 


۲۸ 


ب ۔ بیان حقوق کل من الزوجین ووقایتھما من الغوایة ١‏ _ 
العلاقة الزوجیة فی الإسلام علاقة مودۃ ورحمة. بل جعل الله الزوجة سکنا 
للرجل یجد فیھا ا حبیبة التی یودع فیھا نطفتهہ وکوامن ذاته وحفیظة نفسه. 


قال تعالی : 

زی بلاق الم اکم ا شا تر کم لزا رن 
7ھ ۶ی9ت زالروم] 

وقال تعالی : 

رر رر ہج 
الطیّات کک زالنحل 


ولا ینبغی لعلاقة ا مودة ھذہ ان تھن أو تھٹز فی وقت ا خلافات التی تؤدی إلی 
الانفصال, بل ینبغی أُن تظل علاقة آلزوجین با معروف ولا یحاول الزوج بحال من 
الأحوال الاضرار بزوجتہ: إِلا ان یکون ظا ا لنفسه عند الله 

قال تعالی : 


جلھن کمن مروف از سَرَحْومُنْ بمعرُوف ولا 
تُمْکُوهْ ضرارا لنعندوا ومن يَفعْل ذلِك رالفرق 

ان ٭ حیاۃ ویناۃ مجتمع ورفاق مصیر. یکونان 

معا نواۃ الأمة الإسلامیة, وانه من ضرورات ا حیاۃ - سواء فی ال حیاۃ الزوجیة أمفی 
ا حیاۃ بعامة - أن تُحدد حقوق الأفراد بجا یحفظ التوازن بینھم. وقد حققت الشریعة 
الاسلامیة ھذا التوازن فی الأسرۃ السلمة۔ 

راو اردی می الظا 

بینت الشریَعة الإسلامیة حقوق الأسرۃ با یحفظ التوازن بین أفرادھاء فأعطت 

للمرأۃ الرشیدة حریة اختیار الزوجء ٠‏ وجعلت ا حقوق والواجبات المتبادلة بین الزوجین 
متسقة مع الفطرۃ وطبیعة کل منھما. فللمرأۃ أھلیتھا الحقوقیة الکاملةء تدیر أموالھا 
وتستثمرھاء وتکون حاضنة لأولادھاء ولھا حق الارث: وبین اأحضانھا تتربی أجیال 
الستقیل. (۰۸ ۸۹) 

لقد جعل الإسلام الزواج طلبا وقبولا وشھادۃ عدول. فالطلب من الرجل والقبول 
من الفشاۃ أو الرأة۔ والمرأة تصرح برأیھاء أما الفصاۃ التی لم یسبق لھا الزواج 
فیکفیھا السکوت تعبیرا عن ا موافقة۔ ولکن لا زواج بدون موافقتھما فی ا حالین۔ 


۲۶۹ 


فعن أبی ھریرۃ رضی الله عنہ قال: قال رسول اللہ چ٭ : 

د لا تنکح الأیم حنی تستامر ولا تنک البکر حتی تستآذن. قالوا : یارسول الله 
وکیف إِذنھا ؟ قال : أن تسکت ۹ (صحیح مسلم) 

وجعل الإاسلام للزوجة علی زوجھا حقوقا کشیرۃ لا یمکن الإحاطة بھا هناء 
منھا : الصداق والنفقه والعدل بیٹھا وغیرها من الزوجات الأخریات: وألا یفاجٹھا 
بالدخول علیھا بعد غیبة حتی لا یراھا علی هیئة لا یحبھا. قال کل : 

ہ إذا دخلت لیلا لا تدخل علی أھلك حتی تستحد الغیبة وقشط الشعثةا۔ 

(صحیح مسلم) 

ومن حق الزوجة علی زوجھا ان بحفظ سرھا۔ 

فعن أبی سعید ال خدری قال: قال رسول الله کے : ×إن من آشر الناس عند الله 
منزلة یوم القیامة الرجل یفضی إلی امرآنه وتفضی إليهہ ٹم ینشر سرھا ٤۔(صحیح‏ مسلم) 
1 وکما أن الله سبحانه وتعالی, قرر للزوجة حقوقا علی الزوج فقد جعل لە هو 
أیضا حقوقا علیھا. منھا : حق القوامة علیھا. قال تعالی : 
َال فوامرن علی الام ھا فطل الله يَْهُم علی بَْصٍ وہما نوا من 
آمرالیم ..۶ی>4> زاللساء] 

ونجد تفسیر الیعض لدلول ھنہ الَیة فی قول الشیخ مناع القطان : 

واحتفظت الشریعة الإاسلامیة بالسلطة العلیا فی تدبیر شدون الأسرة للرجل؛ 
لأئه أقدر علی ذلك ا منحے الله من صفات القیادة فی ا حزم وقوة الإرادۃ: وبا 
یتحمله من أأعباء النفقهء فالغنم بالغرم (۰۸ ۸۹)۔ 

ونجد أُن عقدة النکاح - فی الأساس - بید الرجل؛ کما جد للرجل علی زوجته 
حق الطاعة والارث وحفظ العرض وتربیة الأولاد ورعایة ا ال وصلة الأرحام؛ إلی غیر 
ذلك من ا حقوق التی أُوجیتھا الشریعة الإسلامیة علی الزوجة لزوجھا. 


ج-بیان حقوق الوالدین ؛ 

لقد جعل الإاسلام للوالدین حقوقا لم ینلھا سواھماء وبین فی جلاء ووضیع 
حقوقھما علی أولادھما. فحقوق الوالدین علی الأولاد تصل إلی حد طاعتھما طاعة 
مطلقة إلا فی معصیة اللے. وحتی لو کان الولدان غیر مسلمین فإن تعالیم الإسلام 
تقضی بأن یصاحبھما الولد فی الدنیا معروفا. وتصل حقوق الوالدین علی أولادھما 
فی الإسلام إلی حد ان تعالیم الإسلام تقضی بأُلا یقول الولد لأحدھما اف عند الکیر؛ 


۲۹۰ 


ون یخفض لھما جناح الڈل من الرحمة. کما أُن من واجبە ان یدعو لھما بالرحمة. 
یقول ا حق تبارك وتعالی : 

وثنیٰ رَيّك الا تعیدوا إِلأَإياءُ وبالْوائدیْنِ إِحْسانا ما یل عندك الْکبر أَحَدهَما أُوْ 
کااهنا فلا تل يہ اف ولا رمیا وفل أھما قَولا کیا 7> واخفض ھما جناح الڈّلَمِن 


الرّحَمة وقُل رب ارحمٰھما کما رنیاني صغیرا 2ه 4. زالإسراء] 
وقال تعالی : 
ط.. لا ند ون لا الہ وَبالرالدین إِحسَانا ...7ک ۷ البقرة] 
وقال تعالی : .ت2 
وَاعدُو الله لا تُشِْکُرا بد شَْنَا وَبلوالدینِ إِحْسَنا .2> 4 . زاللسائ 


ومن ا جدیر با ملاحظة فی ھذہ الاآیات الکریمات أُن الله سبحانه وتعالی لم یقدم 
فیھا علی الاحسان للوالدین سوی عبادته سبحانه وتعالی. وھذا یبین مدی عنایة 
الاسلام بحقوق الوالدین. 

وقد قدم الرسول قي البر بالوالدین علی ا جھاد فی سبیل الله رغم ما للجھاد 
من علو قدر فی الڑسلام.ء فعن ابن مسعود - رضی الله عنه - قال : قلت: : یا رسول 
الله أی العمل أحب إِلی الله تعالی ؟ قال : الصلاۃ علی وقتھا. قلت : ثم أی ؟ 
قال: ہر الوالدین . قلت: ثم أی ؟ قال : ا لجھاد فی سبیل الله ء. ( متفق عليه ) 

وقد خص الإسلام الام بعنایة خاصةء فحث الأولاد علی ان یرعوھا رعایة 
خاصةء وأوضح فضلھا فی أکثر من موضع فی القرآن الکریم وفی السنة الطھرۃ. قال 
تعالی : 

(ووعینا الانسَان بوالاییه حملتہ اه وَها علیٰ ومن وَفصالُ في عامیْنِ أنِ اٹک ليی 
ولوالديك إِلْيٌ المُصیر 2> 4. (لقما۵] 

وھذا رجل یأتی إلی رسول الله یسأله عن أأحق الناس بحسن صحابت, 
فبین لە الھادی البشیر أن والديه ھما أحق الناس بحسن الصحابة؛ ویؤکد علی أحقیة 
الأم فی ذلك. 

جاء رجل إلی رسول الله ےچ فشال : یارسول الله من أأحق الناس بحسن 

صحابتی ؟ قال : أمك. قال : ثم من ؟ قال :أمك. قال: ٹم من ؛ قال:! : أمك۔ قال : 
.32 من ؟ قال : أبوكء۔ ( متفق عليه ) 


۲۹۱ 


ولم تقف حقوق رعایة الاولاہ لوالدیھما عند البر بھما فی حیاتھماء ولکن 
امتدت ھذہ ا حقوق إلی ا حیاۃ الأخری۔ عن ابی اَل مالك بن ربیعة الساعدی - 
رضی الله عنه - قال : 

بینسا نحن جلوس عند رسول الله ہی إذ جا٭ رجل من بٹی سلمّة فقال : 
یارسول الله٠‏ ھل یقی من بر أبوی شیء أبرھما بە بعد موتھما 1+ قالا:عم: 
الصلاۃ علیهما والاستضفار لھماء وإنفاذ عھدھما من بعدھماء وصلة الرحم التی لا 
توصل إِلا بھما: وإکرام صدیقھماء۔ ( رواہ یو داوہ ) 

وعن أبی ھریرۃ ان رسول اللہ پچ قال : 

ہ إذا مات الإنسان انقطع عمله إلا من ثلاٹ : صدقة جاریق أو علم ینتفع بەہ أو 
ولد صالح یدعو له .٤‏ ( رواہ مسلم ) 


د۔بیان حقوق الولاد والِحرص علی تربیتھم : 

إن للأولاد فی الأسرة شأنا کبیراء فالأسرۃ ھی البیئة التی یتشربون منھا 
قیمھم ومعاییرهم ونظرتھم للحیاۃ. وفی الأم یجدون اللحضن الذی یأوون إلیه 
فیشعرون بالأمن وا حنان وا حب؛ وفی الأب یجدون ا مٹل والوقایة والمنقذ, وفی الإخوة 
والأخوات یجدون تلامیذ مدرسة الأسرة الذین یأخذون عنھم ما یساعدھم علی فھم 
الحیاۃ. ومن الأسرۃ یأخذ الطفل دینه فیظل علی فطرته مسلما أو بعتنق اللسیحیة أو 
الیھودیة أو الجوسیة؛ ویکون هذا أو ذاك بناء علی تعلیم الأبوین وتوجیھھما. 

وفی ھذا روی أبو ھریرۃ رضی الله عنہ٠‏ عن رسول الله تج قوله : 

ہ مامن مولود یولد إلا بولد علی الفطرۃ فأبواہ یھودانە أو ینصرانه أو یمسجسانہ؛ 


کما تنتج البھیمة بھیمة جمعاء ھل تحسون فیھا من جدعاء٢.‏ ( متفق عليه ) 
وتقع مسؤولیة تربیة الأأولاد علی الأبوین بحکم مسؤولیة رعایتھما لھم؛ قال 
رسول اللہ نل : 


عن ابن عمر رضی الله عنھما قال : سمعت رسول اللہ ٗی یقول : ہکلکم راع 
وکلکم مسٹول عن رعیتہ؛ الامام راع ومسٹول عن رعیتہہ والرجل راع فی أھله ومسٹول 
عن رعیته والمرأۃ راعیة فی بیت زوجھا ومسٹولة عن رعیتھاء وا حادم راع فی مال سیدہ 
ومسٹول عن رعیته قال وحسبت أن قد قال والرجل راع فی مال آبيه ومسٹول عن رعیته 
وکلکم راغ ومسئول عن رعیتہ٠.‏ ( مختصر صحیح البخاری 


۲۲ 


وقال پل : 

7 أفضل دیٹار ینفقه الرجل دینار ینفقه علی عیاله ودیدار ینفقه علی دابته فی 
سبیل الله ودینار ینفقه علی أصحابە فی سبیل الله ٢‏ ( رواہ مسلم ) 

بالاضافة إلی ما سبق, فإن الإسلام قد قرر حق الأولاد فی ثروۃ الوالدین 
والأقربین: وجعل لم فیھا نصیبا مفروضاء وذلك فی قوله تعالی : 

لارحال نصیب مه ترك اوالَِانِ والأفریْونَ وَللتَساءِ نصیب مم ترَك الَْالدانِ 
وَالأفرُون مم قَ منه او کثر نصیا مُفرُو ضا 2> ۔ زالنساء 

ویؤکد رسول الإسلام - بالفعل ولیس بالقول فقط - أن ا نان والعطف علی 
الأطفال ہو حجر الزاویة فی تربیتھم : 

عن أبی قتادة الأنصاری رضی الله عنە قال : رأیت التبی. یؤم الناس وأمامة 
بنت أبی العاص وھی اہنة زینب بنت رسوا ل الله۔ علی عاتقه؛ فإذا رکع وضعھاء وإذا 
رفع من السجود أعادھا۔ ( مختصر صحیح مسلم) 

وقد بلغ عطف الرسول عليه الصلاة والسلام علی الأطفال أُنەدنعت من لا 
یلاطف الأطضال ولا یداعبھم ویقبلھم بأنه غیر رحیم, یل وأنذرہ بأنه لن یُرحم یوم 
القیامة, 

وعن أُبی ھریرۃ رضی الله عنه قال : قہُل النبی پا الحسن بن علی رضی الله 
عٹھما وعندہ الأقرع بن حابس؛ فقال الأقرع : إن لی عشرۃ من الولد ما قبلت منھم 
أحدا ۔ فنظر إلیه رسول الله. فقال : 'من لا یرحم لا یرحم'. جار 

ویضرب الرسول العلم مثلا فی احترام الطفل کی یتربی علی احترام الذات. 

عن سھل بن سعد رضی الله عنه قال : أئٔی النبی قي بقدح فشرب منە وعن 
یمینہ غلام أُصغر القوم؛ . والأشیاغ عن یسارہ: تَقال : پاغلام آ ذن لی أن أعطیه 
الأشیاخ ؟ قال : ما کنت لأوثر بفضلی منك أحدا یارسول اللهء فأعطاہ إیاہ, 

( مختصر صحیح الیخاری ) 

وھکذا یضرب الرسول الأمین مثلا للمربین فی معاملة الأطفال, فھو۔ صاحب 
الرسالة - یستأذن غلاما فی أمر تقدیم الشیوخ عليه؛ ویأبی الغلام فینفڈ لە الرسول 
رغیته. 

وکان الرسول الأمین حریصا اُشد ا حخرص علی حسن تنشئۂة الأولاد وترمیتھم 
والعدل بینھم۔ فقد قال 8ی : 


م۹۳ 


عن عمرو بن شعیب عن أبیە؛ عن جدہ رضی الله عنه قال : قال رسول الله : 
×مروا أولادکم بالصلاة وهم أبناء سیع سٹین, واضریوھم علیها وھم أبناء عشرء 
وفرقرا ہیٹھم فی الضاجع ٣‏ رواہ أبو داود ) 


د۔ 

فؤفد ضر وا ولامهُم ھا بقیر عو روا ما رزقهُمللهُ اْراء علی اللہ قد 
ضَلُوا ما کانوا مَهعدین 7 ۷ ۔ سج 

ما یدل علی عنایة الإسلام ا خاصة بالفتیات قول عائشة رضی الله عنھا : 

رد دخلت علیٗ امرأۃ ومعھا ابنتان لھاء تسأل؛ فلم تجد عندی شیئا غیر قمرة 
واحدةء فأعطیتھا إیاھا فقسمتھا بین اینتیھا ولم تاکل منھاء ٹم قامت فخرجت؛ 
فدخل علیٗ النبی. فأخبرتہ, فقال : (من ابتلی من هذہ البنات بشیء فاحسن إلیھن 
کن لە سترا من النار .٤‏ ( متفق عليه ) 

وما یجدر بیانە أُن الإسلام قد خص فئات معینة من الأولاد بزید من الرعایة 
نظرا لضعفھا وحاجتھا إلی تھیئة فرص للنمو الصحیح والتنشٹھةالسویة. من هذہ 


الفثات ال جنین قبل الولادۃء والطفل بعد الولادۃ والیتامی والمساکین وأُبناء السبیل 
واللقطاء. 


ھ ‏ وضع أسس لوقایة الأسرۃ من اٹتفکك أوالانحراف : 

لقد حفظ الڑسلام للأسرۃ مقومات البقاء وا مود والتراحم والرعایةء وعنی 
بوقایتھا من التفکك بختلف السبل التی من بینھا تحدید أسالیب معاملة الزوجة إذا 
خاف الزوج منھا نشوزاء قال تعالی : 
٦ے‏ .. والشی ارہ تُشْوْمیْ فِضومًی رَمْمْرمُْ ٹي سابع 
واضربوھن. .زی 4 [النسائ 

وسلوب ثان هو تحکیم أھل الزوجین, إذا ظھرت بوادر للشقاق بین الزوجین۔ 
قال تعالی : 

هإوإِن خخم شقاق بیتھم فَابمُوا کم مال وحکم من أَهّھا إن بیدا إِصلاحا يَوَققِ 
الله بينَهِمَا ۔ × تک کے (النسا 


۲۹ 


وأأسلوب ثالث : هو السماح للزوجین ان یعودا للزواج بعد الطلاق مالم یکن 
طلاقا بائنا. وحتی فی حال الطلاق البائن سمع الإسلام للزوجین بالعودة علی أُن 
وس7 زوجا آخر قبل العودة۔ قال تعالی : 
بل این تاذ قرو ولا بل لن ان یمن ما خلق ال 
اب لن لاح رق ام في ذلك إِك ارادوا إصلاحا وَلَھِن 


مْل اي عَلَیْهن بالمعروف ۔ لک >4 5 (البقرۃ] 
وقال تعالی : 
(فَذ بلق أجلھَ ناسک ومن بمروف .. تک 4. زالطلاق:) 


ووقایة الرجل وا مرأۃ سن الإغراء والفوایةق وضع الاسلام منھاجا لوقایة کل 
منھما من الوقوع فیما تھی الله عنہ. فعلی سبیل الثالء حدد محارم للمرأة لا تظھر 
إلا علیھم وأمر کلا من الرجل وا مرأۃ بغض البصر وحفظ الفرج؛ کما أمر المرأۃ بعدم 
إظھار زینٹھا إلا لفثات حددھا فی قوله تعالی زٍ 
هفُل اَی موا من اْصَارهم وَحْفظرافروجهُمذلكَ رک لَهُم الله خير ما 
تر دک رک لمات من من ابصارمن وط رون ولا یدین نأ 
: بن زيَھَْ لا لبون أو آباٹھں آْ آباءِ 
27 و َبنائھن أو ابا وین ار إخْراِین أ ہي إخرائین .. >4 زالئرں 
وأمر نسا ء الؤمنین اُن یلبسن الثیاب الساتر للمحرم کشفہ؛ فقال تعالی : 
ظط یھ ال قُل روَا يك وبناتكَ ونساءِ الْمَؤَعَینَ یدئین عليهن من جلابیبھن 0ت 
أَدنیٰ أُن یرفن فلا یؤذین کان الله غفُرر ریما 2ه ۔ رالأاحزاب: 
کما وجە الؤمنات بأن یکون کلامھن واضحا لا یحتمل التأویل من قبل 
المنحرفین, ولا یتبرجن : فقال تعالی : 
فیا نما ابی سی آحد من التساء إن لقن فلا نحْضمن افو مع الّدي 
فی قلبم مرضٗ وَفلنَ فو مروف کہ وَقَرن في بْوکُن ولا تَرَجن نر ال احلیّة 
الأرنی .. 2> >4 (الأحزابع' 
ومن أأھم عوامل وقایة الأسرۃ تحدید اُسس العلاقات بین اأعضاٹھا. فالزواج 
والطلاق والرضاعة والحضانة والارث والقوامة وببان علاقة کل عضو من الأسرۃ 


۲۰۵ 


بالآخرین وعلاقة الأسرۃ بالأجانب عٹھاء کل هذا مما ذکرناہ سابقا ومالم یتسع المجال 
لذکرہ: من عوامل حمایة الأسرۃ من التفکك أو الانحراف, 

ولکی لا یحدث اتھام دون دلیل قطعی فی علاقة امرأۃ برجل غیر زوجھاء فقد 
جعل الإسلام إثبات الفاحشة علی الرأۃ من الأمور التی لا یرقی إلیھا شكد؛ حفاظا 
علی کرامة الرأۃ وسمعتھاء وصیانة للأسرۃ من التفکك؛ وحمایة للمجتمع من 
الشائعات غیر القائمة علی دلیل أو برھان. فقال تعالی : 


(رالی ا انب سم تنھئر عَ 


وحرصا علی نقاء اللجتمع بعامة والأسرۃ بخاصةء اتخذ الاسلام سبلا لعلاج ما 

س5ع ج 

قد یظھر من انحرافات. فتوعد الله الذین یحبون إشاعة الفاحشۃ فی الجتمع 
بالعذاب الألیم. فی قوله تعالی : 


زالوں 
ومحافظة علی الطھارة وا حب: وحمایة لکیان الأسرۃ والملجتمع,؛ قرر الإسلام 
إقامة الغد علی من یرمی التزوجات دون دلیل قاطع؛ وأسقط عنھم أھلیتھم 
للشھادۃء بل وصفھم بالفسق, وجعل لھم عقابا علی فعلتھم. قال تعالی : 
فڑ والذین یرون المحصنات تم لم یاتوا باریعة شهَدَاءَفَاجلدُوهُمتمَانیَ جلدَة ولا نقُوا 
لم شهَادة دا أيك ہم قافو لے پ4 ۔ اور 
أُما من یخرج عن منھع الله ویقترف الزنا فی حق الأسرة واللجتمع الإسلامی, 
فقد خصص لے حدا رادعا یشھدہ طائفة من اللؤمنین. قال تعالی : 
و اجلد پہ لا حدم بھما رآ في دین اللہ 
منون بالہ 7 الآخرِ ولیشھد عذابهھما ظا تم امن ت>4. راو 
ما سبق یتبین اُن الإسلام قد اُولی الأسرة اغتماما کبیراء بدءا من اختیار 
الزوجین با یحفظ للحیاۃ ة الو استقرارھا وسعادتھا وما یھیئ لھا مناخا مناسبا 
لتنشئة الأبناء وحسن رعایتھم وتوجیھھم. وجعل کل عضر فیها راعیا لبقیة 
ا٘عضائھاء وجعل علی الأسرۃ ة واجب التآخی والتازر مع بقیة الأسر فی سبیل تقدم 


الجتمع ورفعة الڑسلام, کما اُوجب علیھا التعاون مع مؤسسات الجتمع الأخری مثل 
السجد واللؤسسات الغقافیۃ والاعلامیة وغیرھاء من أجل تربیة أولادھا وأولاد 


السلمین تربیة إسلامیة: ومن أجل العمل علی تقدم الجتمع ورفع رایة الإسلام 
والملسلمین. 


إن کم 


۲٦ 


خامسا :تحقیق کل من التضامن الإسلامی والتکافل الاجتماعی بین 
ائسلمین : 

الجتمع المسلم مجتمع تسودہ ا لمودة والاخاء والمحبة والتعاون والأخلاق ا حمیدۃ 
وتربطه عقیدۃ التوحید ویؤلف بین أفرادہ تقوی الله سبحانە وتعالی. مجتمع 
متضامن متکافل متعاون علی البر والتقوی. 

ومن سس تقوی الله والإیمان بە ان یعبدہ السلم کأنہ یراہء وآن یحب لأخیه 
ما یحیه لنقسہ؛ وأن یدافع عن دینه وعرضه ومالهء وأن مرو موی 
ووطنہ وأن یطیع ولی الأمر إلا فی معصیة الله وأن یعینه علی تحقیق ا حیاۃ - وفق 
مٹھج الله - فی المجتمع. مجتمع لیس فیه ذات مصونة أوَمْقلَة ولیس فيه إنسان 
أفضل بجولدہ آو بجنسە أو بلونه من إنسان آخر؛ فالکل لآدم وآدم من قرائیا 

ومن أھم أسالیب تحقیق التضامن والتکافل والتعاون پی ھذا الجتمع : 

- إرساء سس الحبة وصولا إلی التضامن والتعاون۔ 

ب‌ إرساء أسس التکافل الاجتماعی. 


|۔!رساء آسس اڑحبة وصولا إلی التضامن والتعاون : 

فالناس فی الجتمع السلم نشأتھم واحدۃ ورحلتھم فی ا حیاۃ أیضا واحدة؛ قال 
تعالی : 

ھی ھا لاس إن کم فی یب من اث انا خلَقَکُم من تُراب کم من تلم من 
علقة فم من مُضفة مُخلقة وغیر مخلقة بین لکم وئقر فی الأرحام ما نشاء إِلیٰ أُجل مسمی تم 
رکم طفا تم لوا اشْدكُمْ وینکم مُن یتوقیٰ ونکم من بر٥‏ إِیٰ آفل اعم لکیلا عم 
من بعد عم ثنا ..ی>4. زا حج] 

والجتمع اللسلم, مجتمع بشمل الناس جمیعا ذکورا واناٹا من جمیع الشعوب 
وجمیع القبائل, وأساس التفضیل فیه هو تقوی الله سبحانه وتعالی. ومن وظائف 
الناس فیه التعارف والتفاہم لصالح ا جمیع. وأمة الإسلام أمة واحدة لا ینبغی ان 


تتفرق شیعا وأحزابا 

قال تعالی 

ہیا یھ الس تا خلاکم من ذکر وَأیٰ وجعلناكُم شمُوبا وقبائل لعَروا إ٥‏ اَكرَكُمْ 
عند الله أَنََاكُمإنٌ الله عليمٌ خی ر 7ن ٢چ‏ ۔ ال حجرات] 


۲۷ 


وقال تعالی : 

ون مذہ أمَكَمَأَمةَ وَاحِدة رأنا رکم فَاعدُونِ 7> 4 زالأبیاء: ۲۹۲ 

اُناس توحدت نشٌ٘تھم: ومن وظائفھم أن یتعارفوا وبستبقوا السعی إلی تقو: 
اللهہء فھل تنسو بینھم سوی المحبة ؟ وھل یکون بینھم سوی وحدۃ الهدف:؛ وشرف 
القصد ؟ ومع ذلكء فإن الإاسلام یحدد السلوك الإجرائی للأخوۃ الإسلامیة فی 
الکتاب والسنة لتکون نبراسا يُھتدی بە الناس فی دنیاهم فیحققون فیھا أمنھم وأمن 
مجتمعھم وتضامنھم: ویفتحون آفاق التعاون الشمر بینھم. ومن بین ما وجه به 
الإسلام لتحقیق ذلك : 

١‏ ۔إیجاد فرص للتعارف والتآئلف وحل الشکلات من خلال العبادات: 

إضافة إلی الفرص الکثیرۃ التی اُوجدھا الإسلام للتعاون والتحاب بین أفراد 
الجتمع السلم ٭ فقد شرٔع الله فی العبادات ما بھیئ للمسلمین الالتقاء وتبادل 
الرأی ووحدۃ التوجه والانتماء ء وإصلاح ذات البین. فمثلا : جمیع العبادات من صلاۃ 
وصوم وغیرھما من أھم الوسائل التی تنمی شعور المسلم بالعبودیة لله وبالانتماء إلی 
الأمة الإسلامیة بکل ما یشمل ھذا من معان تحیط بمختلف جوانب سلوك المسلم. 
فنجد فی الصلاة مناسبات مقررۃ للقاء السلمین : فی الصلاۃ مع ا جماعة خمس 
مرات فی الیوم حین یتجمع أبناء ا حی فی رحاب بیت الله: وھنا فرصة لزوال ما قد 
یکون بینھم من جغوۃ وو أُواصر الاخاء والمحبة؛ وفی صلاۃ الجمعة - التی لا تُقبل 
إلا فی جماعة أیضا - یجتمع فیھا جماعة أکبر نطاقا. ومن ثم تتسع فرص الألفة 
والاخاء ہین ن السلمین وتتاح فرص خسل ما بینھم من مشکلات: وفی صلاۃ العیدین 
العی لا تقبل إلا فی جماعة أیضا - حیث یکون العأثیر ا یر لتجمع السلمین 
اکبر؛ نظرا لاتساع نطاق ا جماعة. إضافة إلی ما سبق, ہ نحجد فی الحج فرصة سنویة 
جمع شمل السلمین من مشارق الأرض ومغاربھا حیث یتدارس أبناء الجتمعات 
السلمة فی مختلف أُرجا ٭ العمورۃ شئونھم ویتساعدون علی حل مشکلاتھم وتضامن 
آمتھم. 

۲ - تادیة الأمانة : 


قال تعالی : 
طإئ الله مم اُن تُودُوا الأمانات إِلیٰ آھلھا . .7> )4> (النساع 


۲۸ 


۳ احترام ائلکیة ا حخقاصة وبخاصة البیوٹ : 

قال تعالی : 

2 ُٹھا الدین آمّوا لا تَدخلوا بیوتا غیْر بْوتكُم حتیٰ دانسا وَتسلمُوا علَیٰ أهَھا 
ذلكُم خَیر لكملَعكُمفدکرُونَ لک فإن لم َجدُوا ہا حد فلا ھا حَیٰ وذ کم ون 
قیل لكُمارْمُوافَارَجعُوا و اَی لكُم َالله ما تعُونَ عَلیم 427 ۰ (اورں 


: الإحسان إئی الأمل واٹجار والیٹیم وائسکین‎ - ٤ 

قال تعالی : 

رَاعدُوا الله ولا تُشْرِکُوا بہ وبالوالدیْن اسان وبذي افرٔیٰ وَالیتامیٰ 
وَالْمسَاکِنِ َالْجَارٍ ذ القربیٰ اجار ال وَالصاحب بالْحضْبِ وابْنِ السِیلِ وما مَلکت 


َيمانكمإ اك الله لا یحبُ مُن کَانَ مُختَالا مرا 4. زالنساء 
ہ ۔ عدم التفاخر: 
قال تعالی : 
فإوَالمیذ في مَشلٰيكَ وَاغْضٔضْ من صوَك إ٥‏ اُنکر الأمٰوات لَصُوْت امیر ط42 . 
زلقمان 


۹ ۔اتباع آداب السلوك وقت الراحة : 

قال تعالی : 

پیا ك آسُوا اکم الّذین لت يَلكُمْ ولس 1 یلوا انعلم مک 
۰ : 72 بعد صلاۃ ا لاٹ 


رس ون روا او عرعُوا 
الله کان بم نعرتَ خيرًا یک 4. زالساء 


۲۹ 


۸- عیادة اثریض وإطعام ا ججائع وسقیا العطظشان < 
وعن أبی ھریرۃ رضی الله عنه اُن رسول الله. قال : 
×إن الله عنز وجل یقول یوم القیامة : یا ابن آدم مسرضت فلم تعدنی, قال: 
پارب کیف اعسودك وأنت رب العالمین ؟! قال : آما علمت أن عہدی فلانا مرض فلم 
تمّدہ ؟ آما عللمت أنك لو عدته لوجدتنی عندہ ؟ یاابن آدم استطعمتك فلم تطعمنیٰ! 
قال: یارب کیف اطعمك وأنت رب العا لین ؟! قال : أما علمت أنە استطممك 
عبدی فسلان فلم تطعمۂ؛ اما علمت اك لو اطعحمتہ لوجدت ذلك عندی ؟ 
یاابن آدم استسسقیتك فلم تسشنی ! قال : یارب کیف أسمقیك وانت رب العا مین ؟! 
قال : استسقاك عبدی فلان فلم تسقے ! أما علمت أنك لو سسقیته لوجٰدت ذلك 
عندی ٢۹‏ ۱ (رواہ مسلم) 
۹- حسن الخظلق : : 
عن النواس بن سمعان رضی الله عنہ قال : سألت رسول الله. عن البر والائم 
فقال : 
البر حسن ا خلق, والإئم : ما حاك فی نفسك وکرمت أن بطلع عليه 
الناس 4۔ ( رواہ مسلم ) 
وقال : :. 
انق الله حیثما کنت وأتبع السیئة الحسنة تمحھاء وخالق الناس بخلق حسن؟ 
( رواہ الٹرمذی ) 
١٠۔‏ إعطاء الطریق حقه : 
قال ہلا : 
إیاکم وا جلوس فی الطرقات. فقالوا: یارسول الله مالنا من مجالسنا بد 
نتحدث فییھا ! فقال 8ي : ہ فإذا أبیتم إلا الجلس أعطوا الطریق حقہ. قالوا: وما 
: حق الطریق وازسنول ال ؟ الخ الیر وکف الافی وزہ السلام والامر 
بالمعروف والٹھی عن ا منکر). ( متفق عليه ) 


۱۔ إعانة اثسلم عند اخاجة وستر عیوبه : 
قال پیا : 
ہ المسلم آخو السلم لا یظلمه ولا یسلمه. من کان فی حاجة أخيه کان الله 
فی حاجنہ ومن فرج عن مسلم کربة فرج الله عنه بھا کربة من کرب یوم القیامة 


ومن ستر مسلما سترہ الله یوم القیامة .٤‏ ( متفق عليه) 
۶۳۲ التراحم وانتواد : 
قال گی : 
ٹل الؤمین فی توادھم وتراحمھم وتعاطفهھم مثل اجس اذا اشتکی منہ 
عضو تداعی لە سائر ا حسد بالسھر وا حمی ٢۔‏ ( رواہ مسلم ) 
- الإحسان إلی ال جار : 
قال الله تعالی : 


وَاعْدُرا الله ولا تُْركُرا یه ش وَبالْوالدينِ اسان وبذي لق تام 
الاکن وَالْجارِ ذي القْرییٰ وَالْجارِ الم وَالصَحب بالْضْ وابنِ السبیلِ وما ملک 


01ت زاللسائ 
وعن أبی ذر رضی الله عنه قال : قال رسول الله. : ٭ یا أبا ذر إذا طہسخت 
مرقق پاکٹر ماءھاء وتعامد جیرانك؟. ( رواہ مسلم ) 
وعن ابن عمر وعائشة رضی الله عنھما قالا : قال رسول الله ي ؛ ٭مازال 
جبریل یوصینی با ار حتی ظننت آنە سیورثه .٤‏ ( متفق عليه ) 
٤۔‏ التحقق من صدق الأخہار: 
قال تعالی : 
٢یا‏ اھ الدین آمنوا إن جَاءَكُم اق بََا وا أن تصییوا فَوما بجھالة فَصحوا علیٰ ما 
ام این 3> 4 (اخجرات 
٥۔‏ اجتناب الظن والتجسس والغیبة والسخریة من الغیر: 


و من قَومصیٰ أن یکونوا خر مَهم ولا نساءمَئ لَسَامٍ 


ولا موا اکم ولا قابزُوا بالألقابِ بٔس الاسم لوق بعد 
الزّانِ 07 اك هُم الظالمُونَ 7> 4 زا خجرات] 


اس 


قال تعالی : 


ہے 


2 كت لن سُا امو را وو َضِ اط او ا ہے و 


یہ )ا (الحجرات؟ 
- الوفاء بالعقود : 
و تعالی : 
لیا ھا الدین آمُو أوکُوا بالمفرد ٠.‏ ےپ ۔ رانائدق 
۷ ا فحث علی الصبر والعفو وعدم الغلو فی العقاب : 
قال تعالی : 
ون اقم فاقوا ہملل ما عُوقُم بہ وکنن صَرتم لو خَْر الصایرین 4> 
زالنحل] 
وقال تعالی : 
الّذین ی فو في السْراء وَالضُرًاءِ والکاظمین الْغیْظ والْعافینْ عَنٍ الس وَاللُ حب 
الْمُحسین 5ه >. زآل عمرا۵] 
وقال تعالی : 
۱ .. فمَنْ عَقا وَأصلح فََجْره لی اللہ لن لا یحبْ الظالمین > 4. _ زالشوری 
وقال تعالی : 
حُذ افو زمر الف رَعرض عن الْحاعلینٰ 2ہک . زالأعراف) 


ما سبق, نلاحظ ان الڑسلام یجمع بین طرفی النصیحة ہبیان المرغوب فيه من 
الأعمال والترغیب فیھا؛ وبیان الٹھی عنە من الأعمال والترغیب عنھاء ء وإیضاح 
فضل الأولی ووبال الأخری علی الفرد والملجتمع. وذلك وصولا إلی الأخذ باأسباب 


الوقایة والعلاج معاء ء بھهدف بناء مجتمع علی تقوی الله ومنھهجے یسودہ الود 
والتعاون والتآخی والتضمان. 


ب - التکافل الاجتماعی : 


إنه من دواعی الأمن النفسی للفرد: والأمن فی الجتمع علی اختلاف طوائفہ 
وطبقاته أُن یعتقد الناس ویقر فی قلوبھم أُن ما عندھم من عرْض الدنیا فإن الله : 


8 


مصدرہ؛ وأنه استخلفھم فیە لینفقوہ فی أبواب البر وا حیر وفق اٹھچ الذی بینە لھم؛ 
سواء کان ھذا العرض مالا أم غیرہ۔ فمثلاء لقد حدہ الحق - تبارك وتعالی - 
بوضوح وجوہ إنفاق امال وأبان مھماتہ فی ا حیاة ا یحفظ التکافل الاجتماعی, وبیٔن 
اُسس الأمن الدائم والمستقر فی الجتمع. ومن أمثلة ہذہ الأىس ما نجدہ فی قوله 
تعالی : 

ڑا أفاء الله علیٰ رسُوله من أهْل القریٰ فللّه وَللرسُول ولذي القربیٰ والیتامیٰ وَالْمَسا کین 
- السْبیل کي لا یکونٗ دولة بین الأغیاء منکم وما آناکم الرسُول فخذوہ وما نَهاكم عَلهُ 
فانتھُوا وَاَّقوا الله ا ال شَدید لطاب ۶> ۔ ا خشر 

وقوله تعالی : 

طآمُوا باللہ ورَسُوله َأَفقُوا ٠‏ وٹ كَخلفنَ فیە فَلذِینَ آُوا بتکم َأنفقوا نَهْمْ 
أَجر قبیز >4 . زا دید 

وقوله تعالی : 

لاہ الین أَحصروا ي سیل اللد لا سمَطون ربا فی الأرض یحسمْهُم 
بد علیم 2لک 4. (البقر] 

وقال تعالی : 


ط والدینَ في أموَالِهم حَ لوم 7> لسائل وَالْمَحْرُومِ لک >. زالمارج] 

ومن أھم اُسس التکافل الاجتماعی ان یکون الناس جمیعھم شرکاء فی 
عناصر ا حیاۃ ا مھمة. وھی ا ماء والکلاً والنار. 

ولقد بین الإمام علی رضی الله عنه ان عمارۃ الأرض - التی تعود علی 
الرعیة با حیر والتنمیة - مقدمة علی جمع ا خراج. وذلك حین کتب إلی بعض ولاته 
یقول : لیکن نظرك فی عمارۃ الأرض أبلغ من نظرك فی استجلاب ا حخراج؛ لأن ذلك 
لا بُڈرك إلا بالعمارۃ ومن طلب ا حراج من غیر عمارة خرب البلاد وأھلك العبادء 
.)٦۹۰۸(‏ 

وھکذا تکون مصارف الأموال العامة قنوات لتحقیق التکافل الاجتماعی 
والعنایة بالتنمیة الاقتصادیة. ولقد حذر الله السلمین من الاسراف فی إنفاق ا مال أو 
اکتنازہ أو أکله بالباطل. فلا ینبغی ان یسرف ا مسلم فیبدد ماله وتدفعہ الحاجة 
للسژال: کما لا ینبغی لە ان یکنزہ فلا ینتفع بە بالمثوبة علی إنفاقه فی أبواب ا خیر 


کو اتا 


والیرء أو یحیسە عن الإسھام فی رفاہ الجتمع فلا یسھم فی تنمیة مجتمعہ؛ بل 
ینبفی توظیفہ فی مشروعات التنمیة فیە۔ 


قال تعالی : 

( لت را نر کوْيٰر رتہمیرا رکاذ ذفان یك ). . رھرننح 

وقال تعالی : 

طول نم ید ناڈ یی لک ولا سیا کل لسن فک موم مور 5یک 
زالإسرائ 

وقال تعالی : 

2 ھا الَذينَ آمُوا غ خیر 7 الأْحَارِ الا اون ال الّاس باطلِ 


وبصدوت عَن سیل الله 
بعذاب الیم 0 و : ور ویو فو تا 


تر سکم اڈرثر کُر کر ےب زالعریتز 
وقال تعالی : 
یا آبھ لین آسُوا لا لوا اکم يَمَکُم بالباطل لا ان کو تجارة عن تراض مَکُم 


803۳-70 ان بکُم رَحينً 2ه 4 زالنساء 
ویضع الرسول ڈْيٍ قاعدۃ التکافل الاجتماعی بعناہ الشامل بأن یوجە السلم 
إلی میزان العدالة امطلقة والمسئولیة الذاتیة فی قولہ. : 


عن اُنس رضی الله عنه عن النبی پت قال ٠‏ لا یؤمن أحدکم حتی یحب 


لأخیە ما یحب لنفسه ١۔‏ ( متفق عليه ) 
وقولہ ہل : 
سٹل الؤمنین فی توادھم وتراحمھم وتعاطفھم: مثل ا حسد إذا اشتکی منه 
عضو تداعی لە سائر ال حسد بالسھر وا حمی)۔ ( صحیح مسلم ) 
ومن أأبلغ ما قررہ الڑسلام فی مجال التکافل الاجتماعی عنایته امشاصۃة 
بالیتامی واللقطاء. 


فالیعیم هو من فقد آباہ وھو دون البلوغ. وقد یکون هذا الیتیم رضیعا أو 
طفلاء ومن ثم فھو - علی ای حال - فی حاجة إلی رعایة خاصة من یتولی رعایته. 
لذلك فقد اُمر الله سبحانه وتعالی السلمین بالعنایة بالیتیم عتایة بیرۃ. قال تعالی: 


ظإفأم الیم فلا تیر 7> 4> زالضحی 


وقال تعالی : 
.. لا تمَّدُونَ إلأ الله وَباْرالدینِ إِحْسًَا وٰذي القْریٰ وَالْتامیٰ وَالْمَا کین وَقُرارا 


البقرق] 


39203 سے 2 خیر فللوالدْنِ والأفربین وایتامیٰ وَالْمسُاکینِ 
ون السٔبیل وما تَفُوا مِنْ خَيرفَُ الله یہ عليمٌ 22 )۷ ۔ (البقرة] 

کما أمر الله تبارك وتعالی بالحافظة علی مال الیتیم؛ وتوعد الذین یأکلونہ 
بالعذاب الشدید. فقال عز من قائل : 


راٹرا اتی ارام رلا مرا الخبیث بالطیْب ولا تَأکلرا أموائھم إِلیٰ آموالکم إِنَهُ 


کان خوبا قبی را ہک 4 زالنسائ 
وقال تعالی ؛ 
فإإن الذین يَاکلون آٗوال الیتَامیٰ ظلما إِنَمَا يَاکلونَ في بَطُونهم نارا وَسَیَصَوْدَ 
نیرا >4 (النسائ 


وقد ضرب الله مثلا عملیا للمحافظۃ علی مال الیتیم فی سور الکھف 
حین وجه عبدہ الصالح بأن یقیم جداراء یرید أن ینقض لأن تحته کٹزا لیٹیمین. 
قال تعالی: 

رَآتا الجدار فَكَان لام تحت کىز لھما وا بومَا صَالحا فَرادَ 
رك أَن یلا ُشدھما وَيستَخرِجا كَژهما رْ مَن وك وَمَا من مر ي۔ ٭جے>.۔ زالکھف: 

وقد وجہ الرسول الکریم إلی العنایة بالیتیم والرفق بە٠‏ فقال پیٹ : 

نا وکافل الیعیم فی الة ھکذا: وأشار بالسہابه والوسطی وفرج 
بیٹھما ). ( أخرجه ابو داوہ والبخاری والترمذی ) 

ونجد صورة رائعة أخری للتکافل الاجتماعی فی الإسلام من خلال عثایته 
باللقیط. فاللقیط هو الولود الڈی لا بعرف نسبه حیث نبلہ أهله فرارا من تهمة 
الزنی أُو لغیر ذلك۔ ومن حق اللقیط فی الإسلام وجوب التقاطہ لأن فی التقاطہ 
وصیانته إحیاء نفس. ویکون التقاطہ فرض کفایة فی حالة رؤیته من جماعة, بحیث 
إذا ترکوہ أثموا جمیعاء وکان علیھم تبعة ھلاکە إذا ھلك. أما إذا لم یرہ سوی فرد 


واحد فإن التقاطه یصبح ضرض عین علی من رآہ. ومن التقطه لا یجوز لە العخلی 
عنه لأن فی ذلك ھلاکه (۱۲ء ۱١١‏ ۔ )۱۱١‏ ۔ 


اوس وہ یں 


۰۵ 


ط الإسلام حمایة اللقیط أُن یکون من یرعی اللقیط مسلماء بالغاء 
2 :زا ایت ء قوباء قادراء عدلاء مقیما فی الدینة أو القریة التی 
العقط منھا لأن ھذا أُرجی لکشف نسبه (۱۲ ۰ء 

ومن رحمة الله علی اللقیط ان جعل الائفاق علیه فرض کفایةء فإذا وجد 
معبرع بالأنفاق عليه سواء کان ملتقطه و غیرہء فھذا فضل وإحسان یٹاب عليه 
دون ان یستحق الرجوع با أنفق, أما إذا أنفق علی اللقیط بئیة الرجوع عليه وکانت 
النفقة بالعدل والقسط والمعروف وبإذن من ال حاکم؛ فللمنفق حینئذ حق الرجوع علی 
اللقیط إذا أیسر (۱۴ء ۱٦١٦‏ - ۱۱۷). وإذا لم یتیسر من ینفق علی اللقیط یق 
عليه من بیت الال 

وما تکررت صورۃ للتکافل الاجتماعی فی مجتمع إنسانی کما حدثت بین 
الأنصار والمھاجرین. إذ کان الأنصاری یستضیف أخاہ من المھاجرین ولیس فی بیته 
من الزاد إلا قوت صبیانه: فیؤثرہ علی نفسه وعیالہ قائلا لزوجتهہ : نوّمی صبیانك 
وأطفٹی السراج؛ وقدمی ما عندك للضیف: ونجلس معہ إلی الائدۃ نوهمه انا 
ناکل معے ولا ناکل. ویجلسون إلی ا مائدة ویًکل الضیف وحدہ ویبیت الزوجان 
طاویین (۹ء .)٦٦‏ 

وحَسْبُ الأنصار ثناء ء الله علیھم فی قولە تعالی : 

طوالنین وو الدَارِ والإمان مث لم يحیُود ئ‌ٗ ہاجر لم ولا َجدُودَ ۰5 
مدورهم ۔ حَاجَة مَهَااُونُوا ویؤٹرون علیٰ اُفسهم ولو کان بھم خصاصة ومن یوق شح نفسة 
رك حم لحرہً 2> >. (الحشر] 

ھذا هو الجتمع السلم الذی أُسس علی العقیدة الغراء والشریعة السمحة. 
فلولا وجود ھذا الجتمع الحمدی لظن الناس ان الجتمع السلم مجتمع معنوی لا 
یمکن تحقیقہ فی الواقع. ومجتمع ھذا شأنە لاہد ان یصل إلی درجة الکمال اُبعد من 
مألوف البشر. ولا غرو فی ذلك؛ فھو مجتمع تکون وفق ا منھج الإلھی. 

وعلی وجه العموم, فقد فتح الإسلام أبوابا کثیرۃ للتفاعل الاجتماعی. فإضافة 
إلی الزکاۃ علی اختلاف أنواعھا والصدقة علی اتساع مداھا مثل الھبة والعطیة 
والفی ء٠‏ رشٗب فی الإنفاق فی سبیل الله فی مثل قوله تعالی : 

میں بعد انی فی سی اللہ کک رات مع ساب فی کر سد 
مَائَة حَةِ الله يضاعف لمن يَشَاءواللهُ واسع عليمٌ 27 4 ۔ زالبقرة] 


۳ 


بھذہ الاقاق الرحیبة من التکافل الاجتماعی؛ لا یتوقع ان یکون فی الملجتمع 
امسلم جائع أو محروم أو ذو حاجة ما دام متمسکا مِٹھچ الله. بل یحدثنا التاریخغ أنه 
جاء زمن لم یوجد فی ھذا الملجتمع من یستحق الزکاۃ؛ واستقرت ا جنوب فی المضاجع 
واقفرت ا جفون من ا مدامع وعم الآمن والأمان. 


سادسا : متابعة الاجتھاد : 

یعنی الاجتھاد فی اللغة بذل الطاقة والوسع فی تحقیق أمر من الأمور مستلزم 
للکلفة والمشقة, أما الاجتھاد عند علماء الأصول فھو استفراغ الوسع فی طلب الظشن 
بشیئ من الاحکام الشرعیة علی وجە یحس من النفس العجز عن الزید فیه 
(۱۹ء .)٢/۱٦٦‏ 

ولن یتصدی للاجتھاد مؤھلات لا مجال للتوسع فیھا ھناء ولکن نذکر منھا: 
العلم بالقرآن الکریم ناسخە ومنسوخه وآیات الأحکام ومواقعھا من السور؛ والعلم 
بالسنة النبویة المطھرة القولیة والفعلیة والتقریریة . ویسبق ذلك الإسلام وما یتضمنه 
من الإایمان بالله وصفاتہ؛ والعلم باللغة العرییة لأنھا ھی التی نزل بھا القرآن الکریم 
وجاءت بھا السنة المطھرۃ ومعرفة ما اجمع عليه؛ ومعرفة مقاصد الشارع من 
الأحکام؛ ومعرفة استنباط الأحکام من الأدلة (۳, ۹ - ١۱)ء‏ إلی غیر ذلك من 
الشروط الواجب توافرھا فی الجتھد ۔ وللاجتھاد أُرکان وشروط وأقسام (۱۷ 
)٣١-‏ کما أُن لە اُنواعا وأطوارا (۱۷ء )٣٤٤ - ٦۰۷‏ لا نری ان نتناولھا ھٹاء إذ 
یکفینا ان نشیر إلیھا حتی یتبین للقاری خصائص الاجتھاد ومقوماته . 

والعلوم ان الاجتھاد ظل مزدھرا حتی منتصف القرن الرابع الهجری؛ 
حینما بسدأً یتضاءل رویدا رویدا کی اع اغالة ای سیت آ کش باب 
الاجتھاد)ء الأمر الذی اُردی الأمة الاسلامیة فی مھالك کثیرۃ؛ بل فیه مخالفة 
لطبیعة ھذا الدین: فمن آثار ذلك تراجع الشریعة عن مواکبة متطلبات ا حیاۃ الیومیة 
لختلف المجتمعات الإسلامیةء ما ساعد علی ظھور فصل الدین عن الدنیا فی بعض 
ھذہ الجتمعات (المسلمة) (۱۱ ٤٦)۔‏ 

وإذا ما نظرنا فی مصالح الناس وسا یصفق منھا مع عاداتھم وأحوالھم 
وأ٘خضعنا کل ذلك للقواعد العامة وأدلة الأحکام الکلیة فی ھذہ الشریعة لاستراح 
الناس وأطسآنواء ولم یقع ھذا الفاصل الذی نراہ فی بعض الدول الإسلامیة من 
الفصل بین الدین وواقع ا حیاة: (۱۷: )۱٥١‏ ۔ 

فینظر علماء أمتنا فیما یحقق ا خیر والمصلحة لھذہ الأمة فی ظل ھذہ الشریعة 
ا خالدۃ, وبھذا جعل صلاح الشریعة لکل زمان ومکان واقعا مستقرا فی حیاتنا یتسع 
ما جد من وقائع: ویستظل بظلھا الناس أُجمعون . 


۲۴۰2۷ 


ولاشك اُن انتصار الإسُلام یتحقق بتحدید موقفه من قضایانا العاصرة التی لم 
یفلح علماؤنا حتی الآن فی التوفیق بیٹھا وبین الاسلام؛ وکأن الاسلام دین عقیدۃ؛ 
ولیس لە صلة باملعاملات أُو شثون العبادات والاأخلاق: وکلھا تتأثر بالتغیرات التی 
تطرأً علی الجتمع ۔ 

وبحدد الشعراوی ھذا بدقة فی قولە : 

إذا استطعنا ان نحدہد موقف الإسلام بشجاعۃ وصراحة من عمل الرأةۃ الان 
والاختلاط وتعددِ الزوجات: وإذا استطعنا أن نحدہ موقف الإسلام من الإعلام 
ووسائله والترفیە وأُبعادہ والسیاحة وضروراتھا * ماف استطعنا ان نحدد الموائع التی 
حول ہین تطبیق أحکام الله وإقامة الحدود .... إذا استطعنا ھذا کله انتا ان 
تحقق الٹواجد الفعلی للسّلام 7( 9ا 

ونتیجة لهذا الدواجد الفعلی للاسلام؛ ونعیجة لاظھار قدرۃ الإسلام علی حل 
الملشکلات المعاصرۃ بحلول نابعة منه؛ ونعیجة لشرا ء الإسلام بالفکر فی کل زمان 
ومکان, دیصبح فی الإمکان إعادة الثقة فی نفوس الأجیال المعمردة من شبابنا فی 
|مکائیات الإسلام وقدراتہ الفائقة, کدین صالح لکل زمان ومکانہ(١ء‏ ۰۷ء 

وھناك مجال معاصر للاجتھاد هو تغیر شئون ا حیاۃ بفعل التقدم العلمی 
والتقنی وھو مجال مھم فی حیاتنا یتنامی یوما بعد یوم: ویزداد تأثیرہ فی مجریات 
اُمورناء ویفرض نفسە علی قضایاناء ویجعل حلولھا - فی بعض الأحیان - متوقفة 
علیه؛ بل قد تصبح تلکم ال حلول التی لا تعتمد عليه ضررھا اکٹر من نفجھا؛ وھذا 
یواجە المسلمین مواجھة مستمرة متجدہة بتجددہ: ومن ثم لا مناص من ان بجتھد 
علماء الإسلام لیواجھوا متطلبات ھذا التقدم العلمی والعقنی العاصر من حیث 
تبصیر المسلمین وقفھم تجاهھا ۔ 

یقول فضیلة الشیخ الشعراوی فی هذا الصدہ : 

والمحور الشالث ( الڈی یواجە الإسلام ) یتمثل فی الانجازات العلمیة التی 
تطلع علینا کل یوم بجدید فی الفلك والطب والأحیاء وعلم الورائة والفضاء وغیر 
ذلك من امجالات العلمیةء فتثیر من التساؤلات وعلامات الاستفھام مالا یجد 
تفمتا ان دم حاضرا لدی الإسلام, وقد ترکت فی العقول ا حیرة وی النفویس 
الریبة وقد تؤثر - بالسلب أُو بالڑیجاب - علی العقیدة الاسلامیة . )٥١۰٤(‏ 

عم راف عا راغ عی مرا 

والواجب الاآن إزاء هذہ الکشوف العلمیة التی یحققھا الإنسان فی کثیر من 
الجالات وتصطدم أُو تتعارض - مؤقتا - بالرؤیة القرآئیة ان یتزود العلماء 


۳۰۸ 


ا لسلمون بالرؤیة العلمة: ون یتاظر العلم علما مثل, ون تجب ا حقیقة حقیقة 
مئلھاء ولا ضیر من معاودةۃ النظر فی کتاب الله ومرامیه علی ضوء المجھر العصری 
(۸۰۰- ۹). 7 

وکاتب ھذا الٔحث یری أُن العبارة : وولا ضینر من معاودۃ النظر فی کتاب 
الله ومرامیه علی ضوء المجھر العصریء ۔ ذات دلالة عمیقة علی صلاح الاسلام 
لکل زمان.ومکان وعلی ضرورة استمرار الاجتھاد ۔ ودلالة ھذہ العبارۃ ترجع إلی أن 
تفسیر القرآن بخضع لقدرۃ الفسر علی فھمه : لیس فقط من حیث اللغة؛ ولکن 
. أیضا من حیث مدلول الألفاظ فی ضوء خیرة الفسر عطیات عصرہ . وحیث إن 
القرآن یحیط بکل شیء فی صورة کلیة ولیس فی صورۃ تفصیلیٰة؛ فإن اللفسرین قد 
یختلفون باختلاف قدرتھم علی النفاذ.إلی جوهر ا معنی وباختلاف خبرتھم کتّا ونوعا 
وحداثة بالنسبة للأمور المتعلقة بالعلم والمتغیرات الکونیة وا لشکلات الاجتماعیة . 

وھذا دلیل علی أُن الله تعالی لم یھمل ھذہ الأمة التی نزل إلیھا القرآن؛ ولم 
یعطل مدارکھاء ولم یرض لھا الجمود؛ وإما دفعھا نحو العمل الدءوب علی فھم 
القرآن وإدراك مقاصدہ والتفکیر للوصول إلی عطائہ التجدد بتجدد معطیات العصر 
مع الاحتفاظ بقومات ا لمنھج وکلیاته ٭ 

ولذلك: حشنا الله تبازك وتعالی علی الاجتھاہ فی آیات کثیرۃ تحض علی 


التفکر والتدبر والتبصر؛ منھا 
ولقد سرن القْرن للذکر فھل من مُذکر 2> ۔ القمر 
وقوله تعالی : 
ط.. فَاعتبرُوا یا اُرلي الأبصَارِ 7> 4. الحشر] 


ونتیجة لعدم قیام العلماء باستنباط حلول إِسلامیة مشکلات العصر عن طریق 
الاجتھاد؛ وتردد القادرین مٹھم فی ذلك؛ ؛ فقد تصدی للاجتھاد شباب لیسوا مؤھلین 
لە, فضلوا وأضلوا : 

وفی ھذا یقول الدکتور عز الدین إبراھیم : 

فا ملاعظ الآن فی العالم الإسلامی أُنه بسبب کثرۃ الإلحاح علی ضرورة فتح 
باب الاجتھاد ظھر بعض الشباب الذین لم یحصلوا! بعد علی الصفات التی تژھلھم 
للنظر؛ ومع ذلك یتجرأون علی الفتوی فی أمور خطیرة ما کانت سببا فی حرکات 
التکفیر والبغی والتنطع المبغوض (۱ء ۸٦)۔‏ 


جس 


ھذا. علما بأن الواجب علی علماء المسلمین أُن یتابعوا الاجتھاد: لیس فقط 
من اُجل حل املشکلات التی یواجھھا اسلمون ولا یجدون لھا حلا عند العلماء فینقد 

صبر الشباب ویغامر للفتیا دون اُساس أُو تأھیل لذلك, ولکن ینبغی علیھم أبضا ان 
یستبتوا حدوث عغذہ الشکلات - باستقرائھا استبصارا وحدسا ونفاذ بصیرة - 
ویحاولوا استنباط حلول لھا ۔ 

فا حباۃ العاصرة تتغیر وتتبدل کل یوم؛ والمسلمون یقفون حیاری أمام أفاط 
جدیدۃ من اللکتشفات العلمیة وما تفرزھا من مشکلات . ومالم یجد المسلمون لھا 
حلولا مستنبطة من الإسلام؛ سوف تستورد حلولھا من الجتمعات الأخری أو یغامر 
غیر القادرین علی الفتیا بحلول منسوبة إلی الإسلام تکون فی غالبھا - مالم تکن 
جمیعھا - تضلیلا للمسلمین: وھذان أُمران أحلاھما مر ۔ 

ولعلنا لانڈھب بعیدا عن الواقع إذا ما قلنا أُن العزوف عن الاجتھاد قد اُسھم 
وی ھا امرب ات وفی تفرق السلمین داخل العالم 
الاسلامی شیعا وأحزایا, وفی بعد السلمین عن جوھر عقیدتھم ومٹھج دینھم القویم. 


سابعا : بٹ روح الجھاد فی سبیل الله : 

إِن الإسلام دین السلام والأمن, فحیث طبق شرعہ واتبع منھجه حل السلام 
والأمن بین الناس فی داخل المجتمع ا لمسلم؛ ؛ کما نشأت علاقات ھذا سو وی 
من الجتمعات علی اُسس حسن ا موار وا لمودۃ والتعاون حیر البشریة جمعاء 

ومن الجتمعات ال حارجی, لا ینفصل عن أمٹھا الداخلی؛ فھما معرابطان 
ویتأثر کل منھما بالآخر . وإذا اھتز أمن الجتمع ا حارجی أثر تائیرا سلبیا علی أمنہ 
الداخلی وکذلك الاأمر بالنسبة لأثر الأمن الداخلی علی الأمن ا خارجی . لذلك أمر 
الإسلام بالإعداد لعوافر کلا الأمنین . فالمسلمون مکلفون بأن یجاھدوا أنفسهم ون 
یجاھدوا غیرھم دفاعا عن دیٹھم وأنفسھم وأموالھم وأعراضھم . وجھاد النفس یکون 
بإلزامھا منھج الله قولا وعملا: وا جھاد للافاع عن دین الله سس2 
الأرض یکون بدفع البغی عن دیار السلمین فی کل أُرض٠‏ وفی کل وقت وحین 

ویمکن فھم الجھاد من الوجھة الشرعیة بأنه “استفراغ الطاقة فی مدافعة 
الأعداء وقتالھم ویطلق علی جھاد النفس والشیطان والفاسقین ” (١۱ء‏ ٦۸)۔‏ 

ویتسع ثطاق ال جھاد لیشمل جمیع جوانب ا حیاۃ فی الجتمع . بل إن الجھاد 
بھڈا العنی یصبع مع الاجتھاد مولدا دائما لطاقۃ التغییر فی الجتمع السلم 
واستثمار مصادرہ الطبیعیة لصالع ا مسلمین وتقدمھم ۔ 


۳۰۰ 


وقدحث الله تبارك وتعالی علی الجھاد فی قولە تعالی : 
آسُوا باللہ ورسُولہ تم لم یرتاُوا وجادُوا بأموَالھم وَأنفْسِم في 


سبیلِ الله ايك مم المادثون >> را حجرات] 
وقوله تعالی : 
وَجامدوا في اللہ حَی جھادہ هُو اجََاكم ...2ه پ4 ۔ زا٣ج]‏ 
وقال تعالی : 


پا یتو الْفاعدود من تی غْرأُوَلي الضررِوَالْمَجَاھدُون فی سیل اللہ بمالھم 
نفسھم فضل لھم وأنفسهم علی القاعدین درجة وکلاأً وعد الله الحسنیٰ 
ا اع لہ المجاھدین علی القاعدین جا عظیماً 42۶ 4. (النساء 
وقد اأوضح الرسول الأمین فضل ا جھاد فی سبیل الله فی قوله : 
ہد عن أُبی ضریرۃ رضی الله عنہ قال: سئل رسول اللہ پچ : أی العمل أأفضل؟ 
قال : إیمان بالله ورسولهء قیل: ثم ماذا ؟ قال : دا جھاد فی سبیل اللهء قیل : ٹم 
ماذا؛؟ قال : دحج مبروں ۔ ( متفق عليه ) 
وقال 8ل : 
عن سھل بن سعد رضی الله عنە اُن رسول الله کچ قال : رباط یوم فی 
سپیل الله غیر من الدنیا وما علیھا . وموضع سوط آحدہ فی المنة خیر من الدٹیا 
وما علیھاء والروحة یروحھا العبد فی سبیل الله تعالی؛ أو الغدوۃ؛ خیر من الائیا 


وما علیھاء ٠‏ ( متفق عليه ) 
وحذر الله تبارك وتعالی ا مسلمین من الانشغال بشئون دنیاہم عن ا جھاذ فی 
قوله تعالی : 
وك إن کان آباؤكم وا وك إحرانكُم رأروَاجکم وَعشِرتَكم وموال افْترَكُمرمًا 


وتجارۃ تَحْشُوٰنَ کسادھا وَنسا اک ت بإلَيْكُم من اللہ وَرَسُولہ وَجھاد في سیل 
َََصُوا حیٰ اتی الله بأمرِہ وَاللهُ لا يھُدي القومَ اقامتینٰ 22 4. زالتریقز 
کما حذر الرسول پا تارکی ال جھاد فی قوله : 
ا |ذا تبایعتم بالعینة وأخذتم أذناب البقر؛ ورضیتم بالزرع: وترکتم الحھاد 
سلط الله عليکم لا لایئزعہ حتی ٹر جعوا و ا07۷۳""ھ"۳ھ+ھ0ھ 
وا یدل علی أن ا لجھاد رکیزۃ مھمة من رکائز الجتمع السلم؛ فإن الله قد 
جعله فرض عین علی الذین یشترکون فی المعارك . قال تعالی : 
٭ یا ابھا الدین آسُوا إذا لفم فَةفَالیُوا .2> 4 . زالأنفال 


ہش 


کما أمر الله السلمین کافة با جھاد؛ إذا ما ھاجم الکفار دیار السلمین؛ قال 
تعالی: 

یا اھ الین آسُوا نوا الین يرنکم مَ الكفَارِ .. 7ه 4 . زالعریةز 

کما أن إصلاح ذات البین فی المجتمع المسلم جھاد فی سبیل الله ۔ وذلك حتی 
لا تتفكك عری السلمین وینقسموا شیعا وأحزایا ینتصر کل حزب لفریق من 
التخاصمین, وحتی لا تستھلك قوۃ السلمین فی الاقتتال فیما بینھم بدلا من أُن 
توجە ضد أعداء الله. وحتی لا یضعف المسلمون فیغری هذا اأعداءھم باحتلال بلادھم 
وتبدیل دینھم والڈھاب بطریقتھم ومنھجھم . وقایة من ھذا کله کلف الله السلمین 
بأن یصلحوا بین السلمین المتقاتلین وکسر شوکة الباغی منھم ثم عقد الصلع بینھم 
بالعدل والقسط ۔ وقد جاء هذا التوجيه صریحا فی قولہ تعالی : 


گرا فاصوا يف فت اما علی خر فا را اي 


نما مرن إخوفاصلسرا بین َخوَْكُم تقو اللہ 

ومن اُسس ال جھاد بوواہ ھت و سا دائما 
اناع عن دینھم وعقیدتھم . وذلك بالأخذ بأسباب القوۃ طبقا لعاییر العصر 
ومستحدثاتہ: وإعداد القوۃ الملتحیقظة الواعیة الؤمنة بربھا الحفیظة علی دیتھا 
التمسکة بعقیدتھا القادرۃ علی الدفاع عن دین اللهء ء إذا ما حاول أعداء السلمین 
وأعدا ء الله غزو بلاد المسلمین . وقد جاء ھذا التوجید فی قوله تعالی : 

ورَآعدُرا ۷ م اسم من فوقو ومن اط لْخیْلِ رون ہہ عَدَ الله وَعَدَرَكُمْ 
وآخرین من دونھم لا تَمَونهم الله یعلمهم. ردییٹ رالأفال 

ومن اُسس ا جھاد فی سبیل الله؛ أُن یستخدم السلمون القوۃ التی أمرھم الله 
بإعدادھا؛ للجھاد فی سبیل الله وفی سبیل نصرۃ الستضعفین من الؤمنین ٠‏ 
نستبین ھذا من قوله تعالی : 

وم لَكم لا اون فی سہیل الله والمْمَضَعقینَ من الرَجالِ وَلَسَاء والْلَانِ الین 
رون وبا َخْرِجت من هذہ اَی الظالم لھا وَاجَعل لام من لَنك لیا وَاجمَل لا من لَدىك 
رد زالسائ 

ومن أُسس الجھاد الثبات وعدم الفرار . فقد توعد الله من یولی الکفار دبرہ 
بغضبه؛ ووعد من یستشھد فی الجھاد با جنة؛ فقد قال عز وجل : 


ان 


یا ھا الّذین سُا إِذا لم الّذ کفرُوا رَحْفا فلا تورم الأدباز 2> ومن وم 


امیر 7> 4. ٠‏ رالأفال 
وقال تعالی : 
ولا تَحْسين الین فُکُرا في سبیل اللہ انا بل أحيَاء عند ریھم برزفودَ کہ فرِحین 
بما آَاهُم ال من فطل .. لک 4 . زآل عمرانع 
وقال تعالی : 
(إ الله اشَْرٰیٰ من الْمُوَین أنفهُم وَآمْرَالهُم بَا لم الْجنَةَ .. 2> 4. _ زالتربة 
ویعلق الشعراوی علی ذلك بقوله : 


فإذا ما کان الشمن ا لجنة فلیتمجلھا ( الجاعد ) کما تعِجُلھا الصحابی الذی 
قال لرسول الله : اُلیس بینی وہین ا جنة إلا ان اُذھب إلی ھؤلاء ء أقاتلھم فیقتلونی؟ 
قال: نع٠‏ وکانت فی فمه مرات, فاستبطاً ان یظل حیا إلی أُن بمضغ ھذہ التمرات 
وألقی بالتمرات خارج فمە وخاض المعرکة فقتل. (۵: )٠۰۰١‏ 

ومن أ سس ا جھاد فی سیل الله احترام الواثیق والعاھدات مع الجتمعات 
الأخری . فرغم أُن الإسلام بحض علی نصرۃ السلم, إلا أأنه یستشنی من ھذہ القاعدۃ 
ما سبق عليه میثاق . وقد جاء ھذا فی قوله تعالی : 


2 وَلَّذِنَ آسُوا وم بھاجروا مر كُم من لام پٍِٗ شيٰ حّیٰ بھاجرٴوا وَإِنِ 
استصَرَركم فی الین فلکم مر لا علیٰ فَم کم وَبَینهم ماق یه )4 . _ (الأتفال 
والإسلام لم یؤسس الأمن الحارجی للمجتمع علی إعداد القوۃ واستخدامھا ضد 
أعداء ٭ الله دون تدبر أو رویّة فإن کشیرا من الأھداف التی حققھا اشروب یمکن 
تحقیتٹھا بصنع السلام . لذلك حض الله السلسین علی أَخذ جانب السلم إذا ما 
سنحت فرصتہ: وذلك فی قوله تعالیٰ : 
وإن جَنمُوا للسلمفَاجَح لھا وَنَوكُل لی الله هو السميم الیم نچ 4 . 
رالأفالع 


ثامنا:حسن استثماراثصادرالیشریة والطبیعیة باڑجتمع والعمل 
علی الارتقاء باژحیاۃ فیه : 

مجتمع الأمة الإسلامیة التی وصفھا الله سبحانہ وتعالی بأُنھا خیر أمة 
آخرجت للناسء فی قوله تعالی : 

كَسْم خَير ام أُخِجت لاس مرو بالمعروف وتتھون عن المَکر وَتومُودَ 
باللہ .۰ہ رآل عمران 

مجتمع الأمة الإسلامیة التی یبین ا حق - تیارك وتعالی - اُنھا شھیدة علی 
الناس وأن الھادی البشیر شھید علیھا۔ فی قوله تعالی : 

ط.. لنکونُوا شھَداء عَلّی الا یکو الرَسُولَ عَليْكُم شید ...2۶ک 4 (البفرق] 

ھذا الجتمع ینبغی ان یستنفد طاقات فی الارتقاء ء بطرائق ا حیاۃ فیە؛ وصولا 
إلی ان یتبوأً مکانە لیکوٗن خیر أُمة؛ وإلی ان یستحق مکان الشھادة علی الناسء 
وإلی أُن یکون مڑھلا للدعوۃ إلی الله والأمر با لعروف والٹھی عن ا نکر .ومن بین 
أھم الأنس التی وضعھا الله سبحانه وتعالی للارتقاء بھذا الجتمع - إلی جانب ما 
سبق ذکرہ فی هذا الفصل -۔ أن یستثمر الانسان المصادر الطبیعیة فی الجتمع علی 
ساس من العلم وتطبیقاتہ, وبذل ا جھد والعمل الدءوب فی سبیل تقدمہ ووقایته من 
الشکلات. وذلك من خلال عمارۃ الأرض التی کلف الله - سبحانە وتعالی - السلم 
بھا. ولاشك ان من وسائل ھذہ العمارۃ تحصیل العلم إلی جانب العمل. 

ومن یعتلمذ علی کتاب الله وسنة رسوله یجد للعلم مکانا رحیبا فیھماء کما 
یجد تکریم الله سبحانه وتعالی للعلماء ورفعتھم وفضلھم علی العبًاد من خلقہ٭, 

والدین الإاسلامی مٹھچ حیاۃ متکامل لا یقف عند العقیدۃ وحدھا أو العبادات 
وحدھا أو املعاملات وحدھا آو الأخلاق وحدھاء ولکنە یشمل ھذا کل مضافا إليه ما 
یتعلق باستثمار جمیع ما سخر الله للانسان من نعم فی نفسه وفی الکون لعمارۃ 
الأرض وفق منھج الله 

وھذا ما طبقه السلمون فی صدر الاسلام: فقْرٌء ٭ التاریغ یعرفون أنہ٠‏ تقدیرا 
للعلم وأمیحه کان الرسول عليه الصلاة والسلام بطلق الأسیر الذی یعلم عشرۃ من 


السلمین القراءۃ والکتابة وکان یبعث المسلمین لیتعلموا تقنیة الصناعة فی بلاد 
الشا 
7 


٭ انظر الفصل الرابع فی ھذا الکتاب۔ 


۲۱٤ 


فالقاعدة الأولی التی تبنی علیھا ا لحیاۃ ھی العلم بالدین, والعلم ۔بالضرورۃ- 
بشٹون ا حیاۃ ارتقاء بھا۔ ومن یقراً القرآن الکزیم یجدہ ملیٹا بحفز عباد الله علی 
العدبر والتعقل والتفکر فی قدرۃ اللہ فی ا خلق وکشف أسرار الکون واستشمارھاء 
زالاہتبرار فی ذ1ك والمواظہۃ علیہ والکدع فیه رصولا إلی تنعیة الجتمع رالارتقاء 


فلنقرأً قوله الذی یخاطب العلماء فیە؛ العلماء الذین ہم آکٹر عبادہ خشیة لە 
با أرتوا من علم بکنونات خلقه فی الکون۔ 

لم تر اذ الله آنزل من السماء ما فَخْرجنا يہ قمرات مُخلفًا اوھ ون الْجبال جدہ 
بیض وحمر مختلف آلواٹھا وغرابیب سُودٌ میا ومن الس وَالدُواب وَالأنغام مختلف اْوَانه 
کََك انم شی الله من عیادہ الْعْمَاء الله عَریز غَقُوزٌ 27ک )4 ۔ زفاطر 

فی ھذہ الآیات الکریمة نحجد من عناصر الکون وظواھرہ ماھو مجال لإاعمال 
فکر العلماء. ومن بین العلماء ھنا علساء کل من الأأجناس والأحیاء والفیسزیاء 
والکیمیاء والریاضیات وغیر ذلك من العلوم الکوٹیة. هژلاء أیضا مطالبون بأن 
ینظروا فی تکوبن عناصر الکون والعدبر فی شأُنھا. وھذا النظر وذاك التدیر إذا 
طولب بە العلماء فإِنه یکون مدخلا للارتقاء بالعلم والیحٹ والاستقصاء للکشف عن 
مکنونات ال خلق بغیة ت تسفیرھا اصالع الیٹریة بغامة والجعمع الإسلامی بخاسضة 
إضافۃۂ لی الوقوف ص8 عظمة لبة احالق۔ ولنقرأ قولہ ای تا 
والفمر کل بجری لال می دی 7 یک ا 
الّذي مَد الأَرزض وجعل فیھا رواسي وَآٹھارا ومن کل المرات جعل یا زو جنر الَْْنِ ویغٹی 
الَْلَ هار إ إ٥‏ في ذلك لآیات َو رون <> رني الأرضِ اقم مَجاورات جات 7 
ُعاب 27 وََخیلُ صنوان وغیر صنوانِ یسقیٰ ہما واحدِ َنْقَضَلَ َضها علَیٰ بهغضفي الاک 
اذ في ذلك لآبات لقَزم یظارۃ مه ٠4‏ [الرعد] 

وھکذا یطالب ال حق تبارك وتعالی فی مواضع شتی من الذکر الحکیم عبادہ بأن 
یطلقوا عقولھم للتفکر والتدبر والاستقراء والاحصاء والتنقیب والدراسة. وإخضاع ما 
حولھم من اُٹھار وبحار وجبال وسھول: والشمس والقمر؛ والشمر امختلف مذاقه رغم 


۲۵ 


أنه یسقی باء واحد. ودورة ا اء وأأنساق الکواکب والنجوم. وغیرھا من الظواھر 
الکونیةء یطالبنا خالقھا بالتدبر فی شأنھا لیس فقط لنقف علی بدیع صنعه ومن ٹم 
الایسان بە واحدا لا إله إلا هو ولا شبیه ولا مشیل معفردا فی ربوبیتہ وألوعیعه 
وصفاته وأسمائہ: ولکن أیضا لتسخیرھاء وفاء بأمانة عمارة الأرض وفق منھجە؛ 
ومن ثم الارتقاء یا مجتمع واستثمار مصادرہ البشریة والطبیعیة علی اُسس علمیة, 

ولاید من ان یقود العلم إلی إعداد القوی البشریة اللازمة للارتقاء با حیاۃ فی 
الجتمع وفق تنوع مجالاتھا وتعدد مستویاتھاء ومن یقراً آیات الذکر الحکیم التی 
تحث السلم علی التدبر والتفکر والتیقن وغیرها من مرادفات إعمال الفکر یجدھا 
تاأنی فی مساقات مختلفة؛ مٹھا الأتھار والبحار؛ ومٹھا ال جبال: ومٹھا الریاح؛ ومٹھا 
الکواکب والنجوم؛ ومٹھا الأشجار والثمار؛ ومٹھا الإنسان نفسہ؛ ومٹھا الدواب 
وا حیوان: ومنھا السماوات والأرض, ومنھا الشمس والقمر؛ وغیر ذلك من 
الخلوقات. وفی هذا بیان باختلاف مجالات العلم والتعلم, ومیادین اکتساب ا حبرۃ 
التی ینبغی ان یستوعبھا المسلم ویستخدمھا فی الارتقاء باللجتمع. 

ومن یقرأ تاریخ السلمین یجد أن الصحابة علیھم رضوان الله: کانوا یحفظون 
عشر آیات من القرآن ولا یحفظون غیرھا إلا بعد أُن بطبقوا فی حیاتھم ما حفظوہ. 
وھذا یبین مدی الالتزام بتطبیق العلم, 

والقاعدۃ الثانیة العی یعتمد علیھا الارتقاء با حیاۃ فی امجتمع إلی جانب 
العلم ھی العمل. ولعلنا نلاحظ أُن العمل من العوامل الفارقة بین الدول المتقدمۃ 
والدول المتخلفة. ففی الدول ا متقدمة نلاحظ الیوم ان ساعات العمل ونظمه ومھاراته 
وأخلاقیاته ومن مم إنتاجہ کمّا ونوعا أأفضل منھا فی الدول المتخلفة. إضافة إلی ھذا 
فإن العمل فی الدول التقدمة یؤسس علی علم حدیث وتقنیة متقدمة: الأمر الذی 
یجعل إنتاجه یت یتمتع بالوفرۃ الکمیة والتمیز النوعی. 

ومن یتتلمذ علی کتاب الله وسنة رسولہ؛ وپ و مہ 
حظی باهتمام بالغ؛ فالآبات الکریمة التی تحث علی العمل کثیرۃ؛ وترغیب الله 
للعاملین وحفزھم عليه مستمر. 

ونظرا لأھمیة العمل الصالح فقد اقترن بالڑیمان, بل إِن الإایمان الصادق هو ما 
وقر فی القلب وصدقہ العمل. فالعمل - إذن - ضرورة إیمانیة إلی جانب أُنه ضرورۃ 
حیویة للارتقاء بحیاة الفرد والملجتمع۔ وفی القرآن الکریم نلحظ اقتران الإایمان 


۲۱٦ 


بالعمل؛ کما نتبین مدی حرص رب العالمین علی ترغیب المسلمین فی العمل 
الصالح؛ وعلی مکافأتھم علیه. قال تعالی : 


الین سوا وَعماُوا الصٴالحاتِ طوییٰ َهَم رَحسنَ تاب <2 ._ زالرعدح 
وقال تعالی : 
وَیَٹَر دی آنُوا وَحملرا العالحات ا هْم جات ...<2 4. (البقرقز 
وقال تعالی : 
وَأما الین آسُرا وَعَملُوا الصٗالحات فَيرقَیهم أَجورَهُم ےل  .4‏ رال عمرائم 
وقال تعالی : 


لڑوعد الله الین آموا منکم وعَملُوا المٛالحّاتِ لت لَیستَخلفَهم في الأَرضِ کما امتخلَفَ 
یی قیو ےب ۱ راو 

وکان رسول اللہ پچ بحمل متاعه بنفسه ویرتق ثویە بنفسه ویخسف نعله 
ینفسے لیسنع العمل فی الوضع ا لناسب من حباة أُمة الإسلام, ولیکون قدرۃ 
للمسلمین فی العمل وا جد. 

وھذا رسول الاسلام یجعل العمل قیمة کبری فی الحیاۃ بقولہ یی : 

۷ ما اکل أحد طعاما قط خیرا من أن یاکل من عصمل یدہ وإن نی الله داود 
عليه السلام کان یاکل من عمل یدہ ٥۔‏ ( البخاری وأحمد بن حنبل ) 

وإضافة إلی ان العمل قیمة کبری فی الإسلامء فإن إنجازہ فی الوقت الحدد؛ 
واستشمار الوقت عموما هو أ٘یضا من القیم الکبری فی الاسلام. بقول الحق تبارك 
وتعالی: 

طفَذَا فُضیّتِ الصلاہ فاننشروا في الرٔض وَابنقُوا من فطل اللہ .. ج> 4. زا+جمعةم 

ویقول محمد 8ی : 

إِن قامت الساعة وفی ید أحدکم فسیلة فإن استطاع ألا یقوم حتی یغرسھا 
فیلغرسھا فله بذلك آجر؟. .- ( رواہ اأحمد فی مسندہ ) 

وقد حث الإسلام السلمین علی الإحسان فی العمل. قال تعالی : 

ط.. إِالائْعی ارم أَحَْمَعَل ‏ پ. ژالکھیف] 


۲۰۱۷ 


وقال الرسول الکریم : 

ہ إن الله یحب إذا عمل أحدکم عملا أن یتقنہ ٢‏ . ( رواہ البیھقی ) 

ولکی تؤتی عملیة الارتقاء بالجتمع ُگلھاء وتسرع خطاھا ینبغی وقایة 
لجتمع من الشکلات. ویحرص الدین ال حنیف علی وقایة الجسمع السلم من 
لشکلات وعلاج ما قد یحدث مٹھا بأسالیب کثیرۃ؛ مٹھا - کما سبق ان فصلنا - 
تأسیس المجتمع علی عقیدة التوحید, وتحکیم شرع الله الأعلم بخصائص عبادہ وما 
یصلحھم وما یضرھم؛ وتأأسیس ال حکم علی الشوری واقامة العدل الذی بە تطمئن 
لقلوب ومَلاً الثقة النفوس, ویکون القوی فی الجتمع ضعیفا حتی یؤخذ ا حق منہ؛ 
ویکون الضعیف فی الجتمع قوبا حتی یؤخذ ا حق لە؛ وفی ھذا استقرار لشٹون 
العباد۔ 

واتخاذ الدعوۃ الاسلامیة والأمر بالعروف والتھی عن المنکر مٹھاجا لتذکیر 
لناس وتوجیھھم, والأخذ بالتعاون والتکافل بین الناس لتوفیر الاستقرار والطماأنینة 
بینھم أفرادا وجماعات: واإشعارھم بالرباط اللتین الذی یربطھم. ومن ثم لایحقد 
لفقیر علی الغنی ولا بحقر الغنی الققیر. فالغنی مستخلف فی مال وللفقیر حق 


فیة, 


ومن عوامل وقایة الجتمع من الملشکلات ال جھاد والاجتھاد. فا جھاد وقایة 
للدین والنفس و! ال والملجتمع من اللشکلات٠‏ والاجتھاد هدفۂ الأساسی تقدیم حلول 
مشکلات الجتمع - وفق مٹھج الله - قبل ان تفعل هذہ الشکلات فعلھا فی الجتمع 
وتتفاعل مع غیرها فتستحیل إلی معمل لتفریغ مشکلات جدیدۃ. 

ومن أھم عوامل الوقایة من الشکلات وعلاجها فی الجتمع السلم؛ کفاء 
النظم التی توجە مختلف الؤسسات فیه. فللأسرۃ فی الڑسلام نظام یحدد حقوق 
أطرافھا وواجباتھم ویھیٹھا للانطلاق فی البناء, وللاقتصاد نظام یحدد حلاله 
وحرامه وآفاقہ ویعمل علی الارتقاء بە: وللعبادۃ نظامھاء وللحکم نظامه٠‏ وللمجتمع 
نظامہ, وللعلاقات الدولیة نظامھاء وغیر ذلك من النظم التی توجہ ا حیاۃ فی الجتمع 
وفق منھج اللہ فیستقیم علی ال جادة ویعمل علی الانطلاق الحضاری إذا ما طبق 
تطبیقا صحیحا وینی علی فھم سلیم راد الله فی الذکر ا حکیم ولتوجيیه الرسول 
الکریم فی السنة المطھرة. 

وعلی وجه العموم یعمل الإسلام علی تکوین السلم بحیث یکون قویا بدیتہ؛ 
قویا بیدئه: قویا بعلمه, قوبا بعمله قویا بإخوانه. قویا بعطائه لجتمعه.کما یعمل 
علی تکوین مجتمع قوی فی التزامه نھچ الله وبالتضامن مع کافة مجتمعات الأمة 


۲۰۰۸۶ 


فی ھڈذا الفصل : 

تناولنا خصائص المجتمع ا لسلم التی تعمل علی تکوین مُجتمع قوی بالعدل 
والإاحسان وإحقاق ا حق بین عناصرہ أفرادا وجماعات؛ قوی بتوجیه أبنائه ونصحهم 
وأمرھم بالمعروف ونھیھم عن المنکر؛ قوی باجتھاد علمائه فی حل مشکلاتة. وقبل 
کل شیء قوی بإنفاذ شرع الله وتطبیق حدودہ وا حرص علی التمسك بالعقیدة 
السمحۃ: وہالتکافل الاجتماعی والاخاء والواد والتراحم والتعاون علی البر 
والتقوی, وبا جھاد فی سبیل الارتقاء با حیاۃ فیه وفی سبیل الدفاع عن دین الله 
وبالتضامن مع بقیة عناصر الأمة السلمة 

جمیع الخصائص السابق ذکرھا للمجتمع السلم إضافة إلی الخصائص الأخری 
التی لم یذکرھا الؤلف من أھم مصادر خبرات المناھج الدراسیة. إذ إِن التعلم الڈذی 
هو محور الاھتمام فی العملیة التعلیمیة یعد للحیاۃ فی ھذا الجتمع؛ ومن ثم تصبع 
الخبرات ا لمتعلقة بھذہ الخصائص أُساسیة فی ا مناهج الدراسیة؛ وبخاصة بالنسبة 
لمخططی ا لمناھج. 


1۹ 


آھم عمادر الغما الامذ 


إضافة إلی : 

القرآن الکریم و السنة امطھرۃ. 

: ۔-إبراهھیم, عزالدین‎ ١ 

معالم رئیسیة فی مسیرة ا جامعات الڑسلامیة فی العھد الحدیث. الریاض : 
جامعة الإمام محمد بن سعود الاسلامیة ١٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۵م 

۴ ۔الترکی. عبدالله بن عبدا حسن : 

دمٹھچ الدعوۃء بحوث موقر دور ا جامعات الإسلامیة فی تکوین الاعاۃ 
(ج١).‏ الریاض : رابطة ا جامعات الإڑسلامیة؛ مکتب رئیس الرابطةء ١٤٢٤ھ‏ - 
۹ء 

: ۔السعید, عبدالعزیز بن عبدالرحمن‎ ٣ 

الاجتھاد ورعایة الصلحة ودرء المفسدہ فی الشریعة الإسلامیة. الریاض : 
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ١٤٤٦ھ‏ - ۱۹۸۵م 

: ۔الشافعی. حسن محمود‎ ٤ 

” خطة لتکوین الداعیة الفتی "ء بحوث مؤقر دور ا لجامعات الإسلامیة فی 

تکوین الدعاۃ ( ج٣‏ ). الریاض : رابطة ا جامعات الاسلامیة؛ مکتب رئیس الرابطة؛ 
۹٤ھ‏ - ۱۹۸۸م۔ 

ٰ۵ ۔الشعراوی۔ محمد متولی : 

ھذا هو الإسلام. القاهرة : الدار الصریة للنشر والتوزیع؛ ۱۹۸۵م. 

: ۔العسال, أحمد‎ ٦ 

" دور ا جامعات الإسلامیۃة فی تطبیق الشریعة فی المجتمعات الإسلامیة "ء 
بحوث مؤقر دور ا جامعات الإاسلامیة فی تکوین الدعاة ( ج٣‏ ). الریاض : رابطة 
الجامعات الاسلامیةء مکتب رئیس الرابطةء ١٤٢٦ھ‏ 


۲۲ 


۷ ۔القطان مناع خلیل : 

- "العقیدة والجتمع ” مجلة کلیة الشریعة والدراسات الاسلامیة بالاأحساءء 
العدد الثانی, السنة الثانیة. الریاض : جامعة الإمام محمد بن سعود الاسلامیة؛ 
۰٣۲‏ 2ھ 

-۸ 

وجوب تحکیم الشریعة الإسلامیة. الریاض : جامعة الإمام محمد بن سعود 
الإسلامیة مرکز البحوث: ١٤٤٦ھ‏ - ۱۹۸۵م 

۹ ۔الندوٰة العاثیة ٹلشباب الإسلامی : 

الإسلام وا حضارۃ ودور الشباب السلم؛ المجلد الأول, الطبعة الثائیة. الریاض: 
الندوۃ العالمیة للشباب الإسلامی: ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۵م 

: ۔برکة: عبدالفتاح‎ ٠ 

”خطة مقترحہ لتکوین الداعیة الفتیٰ " بحوث مؤقر دور الجامعات الاسلامیة 
فی تکوین الدعاۃ ( ج١‏ ). الریاض : رابطة ا جامعات الآسلامبة؛ مکتب زلیس 
الرابطة؛ ١٤٢٥ھ‏ - ۱۹۸۸م 

: -شدید. محمد‎ ١ 

منھج القرآن فی التربیة. بیروت : مؤسسة الرسالةء ۱۳۹۷ھ - ۱۹۷۷م 

: -صالح. محمد بن أُحمد‎ ٢ 

الطفل فی الشریعة الإسلامیة. القاھرۃ : المزلف؛ ۱۹۸۲م. 

۴۳ ۔عہدالرءوفء محمد : 

” الشکلات التی تواجھھا الدعوۃ داخل العالم الإسلامی وخارجه ٠"‏ بحوث 
مؤقر دور ا جامعات الأسلامیة فی تکوین الدعاۃ (ج٢).‏ الریاض : رابطة 
ال جامعات الإسلامیةء مکتب رئیس الرابطة ١٤٢٥ھ‏ - ۱۹۸۸م 

: ۔-عزام, محفوظ‎ ١٤ 

الجچھاد فی ضوء الکتاب والسنة. الریاض : ملحق مجلة الجندی المسلم, العدہ 
٠۲٢(‏ ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۵ء 


وی 


۵- قطب, سید : 


الإانسان ومشکلات ا حضارة. بیروت : دار الشروقء ط ٦‏ ١٤٤٢ھ‏ - 


۳۲ھ 

-٦ 

المسلام العسالمی والإسسلام. بیسروت : دار الشسروق, ط ٤؛‏ ١٤٤٢ھ‏ - 
۶ء 


اب ٭مرعی, حسن أحمد : 

الاجتھاد فی الشریعة الإاسلامیة وبحوث أخری. الریاض : جامعة الإامام محمد 
ابن سعود الإسلامیة ١٤٤٤ھ‏ - ١۱۹۸م‏ 

۸ ۔معتوق. إسماعیل : 

" وجوب تطبیق الشریعة الاسلامیة ". الریاض : جامعة الإمام محمد بن سعود 
الاسلامیة. ١٤٤٢ھ‏ - ٤6م‏ 


۹-۔ القاموس باب الدالء وأحکام الأحکام للآمدی. 


۲۲۲ 


اٹجال الدراسی والثثقافة العلمیة والتقتیةۃ 


ولا اڑِجال الدراسی۔ 
(١)اساسیاتھ‏ وتسلسله۔ 
(ب) التطورات الحدیثافیه۔ 
(ج)تطبیقاته. 
(د) التوجیہ الاسلامی لە۔ 
(ھ) إسھامات العلماء اٹسلمین فيه۔ 
خائیبا ؛ الثقافة العلمیة والتقتیة2۔ 


کان مجال الدراسة دائما ولا یزال من أھم مصادر خبرات ا مناہج الدراسیة. بل 
إن ا متتبع لتطور الفکر فی هذہ المناھج؛ء یجد ان مجال الدراسة کان حینا من الدھر هو 
الملصدر الوحید حبراتھاء وذلك فیما بعرف فی تاریخ تنظیمات ا لمناھج ٹھج مادۃ 
الدراسیة. فاآنذاك کان لکل مادة من ا مواد الدراسیة منھج مستقل, بعنی أنه کان 
للغة العرییة منھج مستقل, کما کان لکل من الریاضیات والکیمیاء والأحیاء مٹھچ 
مستقل: وکذلك الأمر بالنسبة لبقیة ا مواد الدراسیة۔ 

فی ھذا الوقت. کان ترکیز الناہج الدراسیة علی المعلومات, وکانت وظیفة 
المدرسة ھی - بالدرجة الأولی - نقل التراث الانسانی من جیل إلی جیل. وذلك علی 
اعتبار أن تراکم ا خبرات الإنسائیة من جیل إلی جیل کفیل بأن یوفر للمتعلم زادا 
یمدہ با یحتاج إلیه فی مسیرۃ حیاته۔ ومع أُن الأمر اختلف بعد أُن دخل کل من 
التعلم واللجتمع فی دائرۃ اھتمام الناھج الدراسیةء فإن مجال الدراسة لا یزال یتبواً 
مکانا خاصا بین مصادر خبرات ا مناھج الدراسیة. 


أولا : امجال اثدراسی : 

وکما هو متوقع؛ ء فإن مجالات الدراسة تختلف باختلاف طبیعتھا والتطورات 
التی تشھدھا. فمئلاء تختلف الریاضیات من حیث بنیتھا وسرعة عة تطورھا عن 
التاریخ أو الاجتماع أو غیرھما. وعلی وجە العموم؛ فإن أھم ما ینبغی أن یراعیه 
مخططو ا ناہج بالنسبة مجال الدراسة - من وجهھة نظر ا مؤلف - مایلی : 

آ : أساسیات المقرر الدراسی وتسلسله۔ 

ب : التطورات المعاصرة فیە۔ 

ج : تطبیقاته. 

د : التوجیه الإسلامی لە. 

ھ: إسھامات العلماء السلمین فیە۔ 

وفیما یلی نعطی تیذ عن کل عنصر من هذہ العناصر : 

آ بالنسبة ٹلأساسیات والتساسل ؛: 


نعنی بالأساسیات - ھنا - ا خبرات التی تعتمد علیھا بنیة القرر الدراسی 
ا مراد تخطیط منھجہ: ولا نعنی أأساسیات ا جال نفسە۔ فعلی سبیل ا مال حین 


ئش 


تخطط متٹھجا لریاضیات الصف الشالث الابعدائی؛ فإننا نعنی بالإًساسنیات ھنا 
موضوعات الریاضیات التی تشکل بنیة منھچ الریاضیات لھنا الصف بالذات. فإذا 
فرضنا أن ھذا النھچ یحتوی علی جدول الضرب والقسمة بدون باق: فإن الأساسیات 

: مفھوم الضرب کعملیة جمع متکررہ بعنی أن‎ )١( 

۷ ۷+ ۷+ ۷+ ۷۷ے ۷( مکررۃ با مع ٥‏ مرات ) 

٢٥ء٠٣‎ 

ولتعمیق ھذا الفھوم؛ یمکن تناوله بصورة خارجة عن نطاق جدول الضرب؛ 
مثل: 

۲١۳-2١٤٤ + ١٤١+ ٣١٤١+ ۶٤٤+ ۶١٤ + ٣۳‏ × سے 

کما یمکن تناوله بصورة أخری, مثل : 

۰۲ء ۹۰۲ +۹۰۲ ے+ ۹.۲ +۹۰۲ +۹۰۲ +۲ ۹ے _۷×۴ 

(ا)ٌحقائق جدول الضرب : " 

وھی ا حقائق اللعروفة فی جدول الضرب والتی ینبغی ان یستنتجھا العلامیذڈ 
حید مسر من 2 ولا بحفظوھا عن ظھر قلب دون فھم. وما بنطبق 
علی حقائق الضرب ھنا ینطبق علی حقائق ای موضوع فی أی مجال آخر. فھل یمکن 
أن یتابع متعلم دراسة الھندسۃ أو تطبیق نظریاتھا دون استیعاب منطوق ھذہ 
النظریات, وھل یمکن ان یطبق متحدث قواعد النحو دون استیعابھا استیعابا جیدا؛ 
وھل یمکن ان یبدع عالم فی علمہ دون استیعابہ للقواعد الأساسیة فیه۔ 

ولا یعنی ما سبق إثقال المتعلم بالحفظ والاستظھار: ولکن یمکن ان یحدث 
الاستیعاب عن طریق التطبیقات وتنوعھا واستمرارھا. وھذا ما ینبغی أن یتنبه لە 
مخططو ا لمناھج. 

وتدل خبرۃ المربین علی ان تطبیق المفھوم لاستخلاص الحقائق یعمق فھم المتعلم 
للمفھوم کما یعمق فھمە للحقائق. ویساعد ا متعلم علی استنتاج ا حقیقة التی تغیب 
عن ذھنہ, ویصحح فھم فھم التعلم الحاطیٰ عن ضرورۃ استظھار ھذہ احقائق. 

ومن ا ملاحظ - بعد ان انتشرت ا حاسبات الألیة الصغیرة - ان التعلم لم یعد 
یحاول حفظ حقائق جدول الضرب - علی سبیل امثال - کما کان فی ا ماضی ولم 
بعد کثیر من العلمین یحرصون علی متابعة حفظ تلامیذھم لھذہ الحقائق اعتقادا 


۲۲٦ 


بأن ا حاسبات قد تحملت عبء إجراء العملیات: ومن ثم لم بعد استیعاب 
التلامیذ لحقائق الضرب ضروریا من وجھة نظرھم. 

امؤلف لا یتفق مع هذا الاتجاہ. فا حقیقة التی یتفق علیھا ا مریون ن ان من اہم 
اُھداف التعلم - الیوم - هو تنمیة تفکیر ا ٰتعلم ومساعدتۂ علی الابداع والابتکار 
وإنتاج امعلومات: ولم یعد تخزین المعلومات فی الذاکرۃ البشریة یحتل الھمیة التی 
کان یتبوڑھا من قیل. والبعض یرفض حفظ ای قدر من المعلومات. وهنا یشار سؤال: 
عل یمکن أُن یطبق التعلم فی حیاته ما تعلمه دون تخزین قدر منھا فی ذاکرته ؟ 
وھل یمکن أُن یحدث ابتکار دون الانطلاق إليه من قاعدة معلومات - لدی المبتکر 
- کافیة لأن توصلءە إلی ما یبتکرہ ؟ ھذہ القاعدۃ من ا خبرات اللازمة لإیصال المبتکر 
إلی الابتکار ھی ا حد الأدنی ما ینبغی اُن یستوعبه المتعلم, ویفضل أن یحفظه حتی 
یکون سھل الاستدعاء سھل التطبیقء ومن ثم ییسر طریق الإبداع والابتکار وإنتاج 


امعلومات, 
() القسمة کعملیة عکسیة لعملیة الضرب؛: بعنی 
۸ء۷۲ تؤدی إلی ۲> ۸ - ۹ 
کما تؤدی إلی ۷۲ +۸۹ 
7٣۲۳‏ ءء۔ے ۱۳۲ تؤدی إلی_ ۱۳۲ + ۱١٠٢‏ 


کما تؤدی إلی_ ۱۳۲ + ٣٢-٠٢‏ 
)٤١(‏ القسمة کععلیة طرح متکرر من القسوم: بِعنی 
۱١ ۲‏ یمکن إجراڑھا علی النحو التالیٰ : 


یلاحظ هنا انتا کررنا طرح العدد ١١‏ من العدد ۱٣۰۰۱۳١‏ مرة. وبناء عليه؛ 
یکون ناتج قسمة ( ۱۳۲ + ۱۱) هو ٢٢۔‏ 
ویمکن إجراء هذہ العملیة بصورة أبسط إذا طرحنا مضاعفات العدد ۱۱ء مثل: 


: القسمة کععلیة جمع متکرر القسوم عليه. مثل‎ )٥( 
: یمکن إجراؤھا علی نحو‎ ۱۲ +۲ 


۱١ “۱١ + ۱۳۲ وبذلك؛ فإن‎ 


۲۲۲۸ 


ویمکن تبسیط غذہ العملیة إذا جمعنا مضاعفات العدد ١۱ء‏ مثل : 


وبذلكء فإن ۱۳۳ + ٢۱ء ١١‏ 

وتختلف الأساسیات فی ا مجال الواحد من مستوی لآخر؛ کما تختلف باختلاف 
مستوی التعلیم وأنواعه؛ لأن أھداف ا منھج الدراسی تختلف باختلاف أُنواع التعلیم 
ومستویاته. فأمدا مناہج اللغة العربیة فی الصف السادس الابتعدائی تختلف عن 
اُھداف مناہج اللغة العربیة فی الصف الثالث الإاعدادی. وأھداف مناھج اللغة العربیة 
فی الصف الثالث الثانوی تختلف عن أُھداف مناھج اللغة العربیة فی الصف الثالث 
من ا مرحلة الثانویة التجاریة أو الزراعیة أو الصناعیة. 


ومن الأساسیات التی ینبغی ان یراعیھا مخططو ا لمناھج الدراسیة أن البنیة 
المعرفیة لکل مجال من الجالات تشتمل علی مفاھیم وحقائق, ون الدراسة للوصول 
إلی مستوی الاتقان تتطلب مساعدة التعلم إلی الوصول إلی مستوی ا مھارۃ . فلکل 
علم مفاهیمه وحقائقہ ففی العلوم الاجتماعیة نجد امحق والأمانة والاتحاد وا حب 
مفاھیم مجردۃء وفی الریاضیات نجد ا لثلث وامستطیل والدائرۃ والفراغ مفاھیم 
مجردۃ؛ وفی العلوم القانونیة نجد الجریمة والاعتداء وا جنایة والعدل مفاھیم مجردۃ, 

وللطبیعة المجردة للمفاھیم؛ فإن إخضاعھا للمستوی ا حسی یصبح مدخلا 
للتعامل معھا فی ا حیاۃء وفی المناھج الدراسیة. . لذلك؛ قد پُرمز للاتحاد بمجموعةۃ 
من الأیدی اللمسکة بیعضھا البعض آو مجموعة عصی فی حزمة؛ وقد پُرمز للعدل 
پیزان متعادل الکفتین؛ وقد یُرمز للمثلث بثلائة ثۃ قطع مستقیمة تتقاطع مثنی مثنی, 
أُو غیر ذلك من صور التمثیل ا حسی لھذہ الفاھیم. 

ولا شك ان وعی مخططی ا ٹھج الدراسی بفاھیم کل مجال من مجالات 
الدراسة وحسن قثیلھا حسیا فی خبرات ا مناھج؛ والعمل علی تعمیق فھم اللتعلمین 
لھا یسھم إسھاما إیجابیا فی استیعاب التعلم لھاء أما إذا غفل مخططو المٹھج 


۲۹۳ 


الدراسی عن ا مفاھیم التی یحتوبھا اللٹھج, فإن استیعاب المتعلمین حخبرات و 
یصبح مرا یع بعید النال, لن الفاھیم تشگل البنیة الأساسیة للمجال المراد تخطیط 
منھج دراسی 

7 الثانی للبتیة الأساسیة لی علم أو مجال. فإذا کان الجال 
هو الفیزیاء او الکیمیاء؛ فإن ا حقائق تشمل القواعد وا خواص وا لمعادلات: وإذا 
گان جال سو الریاضیات فمن الحقائق لق ما بعرف بحقائق العملیات الأساسیة۔ 
کرت - علی سبیل ا مثال - وھی حقائق الضرب وحقائق ا جمع وحقائق الطرح 

ئق القسمةء وتکون حقائق الھندسة ھی النظریات: ومن حقائق الجمبر القواعد 

7ی اُما التارہ یخ فتکون حقائقه ھی الأحداث والتوارہ بت 
القانونیة تکون المقائق ھی مواد القائین۔ وھکذا نجد لکل علم أو مجا ما 
أُن یضمن مخططو ا لمناھج الدراسیة وجود المناسب منھا ہین خبرات الناھع الدراے 

وما یود الف تاکیدہ هنا إضافة إلی توجیە انتباہ مخططی الناعج الدراسیة 
إلی العنایة بالمفاھیم والحقائق هو العوازن الطلوب بین ھذہ الفاھیم وتلکم ا حقائق. 
فالشائع فی تخطیط الناھج الدراسیة توجیه العنایة إلی الحقائق علی حساب 
المفاهیم. ومن ثم یلج المتعلم إلی استظھار ا حقائق دون فھم فی معظم ا لحالات؛ لأن 
فھم ا حقائق یرتکز علی جذورها وھی المفاھیم. وأأشیر 0ء0 
المتصود ۔ التلمیذ الذی لا یستوعب مفھوم جدول الضرب بحیث یستطیع ان 
حقائقه بنفسه؛ بضطر إلی حفظ ھذہ الحقائق عن ظھر قلب. ولعل منا رت 
حین سأل ابنه عن ناتچ ضرب ٥‏ بدا الابن من .٢١ × ٥‏ وفی غالب الأحوالء إذا 
صعب علی الابن أُن یبدا ھذہ البدایة لا یستطیع الاجابےة؛ فی حین آنےە فی حال 
تقکنہ من مفھسوم جدول الضرب سیحاول الحصول علی الإجابة ۵ +۵ ب+ی 
إلی ٤‏ مرات. مثل ھذہ الشکلة لم تحدث - بالضرورة - نتیجة ڑھمال التعلم ولکن 
قد یکون السبب فیھا هو عدم إعطاء مفھوم الضرب العنایة الناسبة عند اختیار 
خبرات المٹھج الدراسی من قبل مخططی ا لمناھج أو عند تطبیق اللٹھج فی عملیة 
التدریس. 

ویعتبر المؤلف الوصول بالمتعلم إلی اکتساب امھارۃ فی تناول کل من المفاھیم 
والحقائق من الأساسیات المھمة. فحیث إن عصرنا ھذا یتطلب إیصال المتعلم إلی الحد 
الأقصی من التمکن, فإن امدخل ا حاسم إلی تحقیق ذلك ھو مساعدتہ للوصول إلی 
الستوی امھاری فی الأداء؛ بعنی أن یکٹسب المھارة فی تحصیل کل من الفاھیم 
وا حقائق وتطبیقاتھما. 

ولا نعنی بالمھارۃ ھنا سرعة الأداء ودقته. کأن تسأل تلمیذ الصف الثانی 
الابتدائی عن ناتچ ( )٦×٦ ٥‏ فیجیبك الإجایة الصحیحة بسرعة. فإذا کان ھذا 


۳۳ 


التلمیڈ ماہرا جرد أُنە اُجاب ھذہ الاجایة الصحیحة: فإن الاة ا حاسبة تکون أُکثر 
مھارۃ منە لأنه قد یجیب إجابات صحیحة وأخری خطاأء ولکٹھا تجیب دائما بسرعة 
ویدقة ولا تخطئ إلا إذا أأصابھا عطب أُو خلل۔ 
اٹھارة - من وجهھة نظر المؤلف - تتکون من ثلائة عناصر؛ هی : السرعة 
والداقة والفھم. . عنی آن تکون سرعة الاجایة ودقتھا مبنیة علی فھم ا متعلم لکونات 
العملیة, وما یقصل بھا من مفاھیم. ھذا الفھم الشامل إضافۃ ۲ السرعة والاقۃ 
حین تعوافر ثلائّتھا عند التعلم فی أُداء ای عمل٠‏ یکون التعلم قد وصل إلی 
اللستوی ا مھاری الذی يُوصلّه إلی التمکن۔ 
وھذا الستوی المھاری لا یمکن تحقیقه إلا إذا أخذہ فی الاعتبار مخططو المٹھج 
اقرائی من بدایة اختیارهم اللٹھج الدراسی؛ ولا ینبغی ان یترك إلی وقت تطبیق 
چ کما یتصور البعض, فالأوزان النسبیة للخبرات داخل نظام النھچ الدراسی 
سس 'من مرحلة اختیار الحبرات لکی یتحقق التکاف بیٹھاء کل حسب الھدف منه؛ 
وحسب وظیفته بالتحدید. 
أما التسلسل, فینبغی علی مخططی ا ناھچ ان یراعوہ حیث یلزم. فھناك 
مجالات یتحتم فیھا مراعاۃ التسلسل والتتابع فی ال خبرات مئل الریاضیات: حیث لا 
یمکن تدریس القسمة قبل تدریس ا جمع والظیم یا والضرب,: ولا یمکن تدریس الضرب 
قبل ا جمع, ولا یمکن تدریس التفاضل قبل ا جبر وھکذا۔ لذلك فإِن مراعاۃ خاصتی 
النسلسل والتتاب ابع فی مناھج الریاضیات فی مختلف اللستویات وبین خبرات 
اوعاضمات فی اوج لراحد آمر ضروری, سواء عند اختیار خبرات اٹھچ أُم عند 


وھناك مجالات لا یکون التسلسل فیھا اُساسیا مثل التاریغ؛ ٭ إذ یمکن ان 
یعالج وفق التسلسل الزمنی للأحداث, کما یمکن معا جته وفق الوحدۃ 'الوضوعیة 
للأحداث, والاجتماع وا جغرافیا والاقتصاد لا یکون التسلسل فیھا اُساسیا مثلما هو 
فی الریاضیات والفیزیاء. ولکن - علی وجہ العموم - حیثما یکون التسلسل 
مطلوبا. فعلی مخططی الناھج ان یحققوہ بالقدر اللازم. 

ب : بالنسبة ٹلتطورات العاصرۃ فی اٹجال : 

کما ذکرنا من قبل؛ تشھد مختلف العلوم نھضة وتطورا غیر مسبوقین, ولا 
فکاك مخططی ا لناھج من ملاحقة هذا التطور محافظۃ علی ا مناهج من التخلف. 
فإذا قارنا مناھچ الفیزیاء - علی سبیل المثال - فی الصف الشانی الٹانوی الیوم با 
کانت عليه ھذہ امناھج من قبل سنوات قلیلة سوف نلاحظ فروقا کبیرۃ بین ھذہ 
المناھج فی الحالین نعیجة للتطورات التی حدثت فی مجال الفیزیاء, بل إِن علوما 
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فیزیائیة جدیدة قد ظھرت مثل الفیزیاء النظریة والفیزیاءالذریة والفیزیاء النوویة 
ففرضت تفسھا علی ا ناھچ الدراسیة فی مختلف مستوبات التعلیم وأنواعہ۔ 

وکذلك الأمر بالنسبة للریاضیات: فعلی سبیل ا مثال, لقد رحل عن عالم 
الھندسةء ھندسة إقلیدس التی احتلت الناھج الدراسیة قرونا من الزمان. وظھرت 
علوم ھندسیة جدیدة مثل الھندسة الوصفیة وهندسة التحویلات, أما ا بر فقد ظھر 
فیے أنواع جدیدة مثل ا بر امحطی وغیر الخطی وا جبر الاکتواری, وغیر هذہ من 
التطورات الکٹیرۃ حدثت فی مختلف فروع الریاضیات۔ 

ولکن التطور الأہم فی مجال الریاضیات هو ماحدث من تطور فی بنیتھا وما 
صاحب ھا من لغة جدیدۃ. فظھرت البئیة الریاضیة التی اُساسھا مفھوم الجموعۃ 
والتی بناء علیھا تمکن الریاضیون من الوصول إِلی اثفاھیم البنیویة الصدرجة مثل 
مفھوم الزمرۃ ومفھوم ا حلقة ومفھوم ا حقل. مثل ھذہ البنی کونت أطرا جمعت 
مختلف فروع الریاضیات: وصاحبَ ھذا التطور لغة جدیدة ورموز جدیدۃ للتعبیر عنہ؛ 
وھذہ مجرد أمثلة, 

ومن ا جدیر بالذکر اُن ھذہ الفاهیم ا جدیدۃ التی کان لا یدرسھا سوی الطلاب 
التخصصین فی الریاضیات فی ا مستوی ا جامعی, أصبحت من بین خبرات المناھج 
الدراسیة فی المرحلتین الاعدادیة والشانویة بل إن بعضا منھا یقدم الآن با لمرحلة 
الابعدائیة. وھذا یوضح إلی أأی حد تؤثر التطورات الحدیشة فی العلوم علی المناھج 
الدراسیة, الأمر الذی یلقی علی کاھل مخططی ا لمناھج الدراسیة عبء متابعة هذہ 
التطورات وا حرص علی مواکبة ا مناھج لھا۔ 

ولم یتوقف التطور فی العلوم عند العلوم البحتة والعلوم التطبیقیة؛ ولکنه 
تعداھا إلی العلوم الاجتماعیة أیضا إذ شھدت ھی الأخری تقدما کبیرا؛ لیس فقط 
فی الحتوی ولکن فی ا لٹھجیة کذلك. ۔ ومن أھم ما یلاحظ علیھا اُنھا أأُصبحت 
تستخدم اللٹھج ھی کما أُنھا صارت تستخدم الأسالیب الاحصائیة 
بٹرکیز أگثر من ذی قبل 

وملاحقة واہتماما بھذا التطور نجد ال جماعات ا مھنیة والمؤسسات التریویةء 
والمتخصصین فی مختلف ا مجالات والمعنیین بناھجھاء یتابعون ھذا العطور ویعقدون 
الملؤقرات وینظمون ارات واللقاءات لعبادل الرأأی حول کیفیه استثمارہ فی ا مناھج 
الدراسیةء إضافة إلی استشراف ما یمکن أُن یحدث فی المستقبل القریب والبعید من 
تطور فی ھذہ اللجالات. 


۲۳۲ 


ج : بالنسیة ٹلتطبیقات : 

من السمات الأساسیة التی ینبغی ان یحرص علی توافرھا مخططو النامج 
الدراسیة بالنسبة للخبرات التی تعضمٹھا هذہ المناھج, ان تتوافر الوظیفیة فی ھذہ 
ا خبرات: بعنی ان یکون لھا تطبیقات فی حیاةۃ ا متعلم, ٭ سوا ء فی حیاتہ الخاصة ام 
فی ا حیاۃ العامة فی مجتمعہ: فإن ھذا - إضافة إلی أُنه یسھم فی فتع آفاق ا حیاۃ 
آما م التعلم؛ فإنه یجعل هذ٭ا حبرات ذات معنی لدیه؛ ومن ثم بیسر لە استیعابھاء 
ویوضح له التواصل والتکامل بین ما یتعلمه فی الؤسسة التربویة وما یدور من 
مناشط فی مؤسسات المجتمع الآخری۔ 

وبھذہ المناسیةء فإنٹی أوصی إخوانی - مخططی المناہج فی عا نا الإسلامی - 
بالعنایة بتطبیقات خبرات ا لمناھج الدراسیة؛ لاننی أشعر بانھا لا تاخذ حقھا من 
الاھتسام فی مناھجناء وبخاصة فی بعض ا مناھج مثل مناھج الریاضیات ومناھج 
العلوم الشرعیة. فمناھج الریاضیات فی ا مرحلتین اللدوسطة والثانویة بعامة ومناھج 
ا جبر بخاصة تکاہ تکون منقطعة الصلة بلملجتمع؛ وکثیرا ما یتساءل التلامیذ عن 
الھدف من دراستھم ھذا وذاك۔ ھذا التساؤل یمکن أن یختفی إذا ما حرص مخططو 
الناھج علی تضمین خبرات اٹھچ تطبیقات فی ال حیاۃ او فی العلوم الأخری. 
وبالنسبة للجبر الڈی یحظی بأکبر قدر من الأسئلة فإننی اُری - علی سبیل المثال - 
فی ا مبر امخطی والاحتمالات: مجالا مثل ھذہ العطبیقات کلما کان ھذا مکنا۔ 

أُما مناھج العلوم الشرعیة؛ فإننی أُقنی أُن بحرص إخوانی القائسون علی 
تخطیطھا علی اختیار ا خبرات المناسبة لعمر التلمیذ؛ والفیدة لە فی حیاتهه 
ا حاضرۃ۔ وأن ینفکوا من اختیار أُبواب کاملة من کتب الفقه أُو التوحید او امحدیث؛ 
وفق ورودھا "فی أمھات الکتب۔ نعم ھذہ الکتب نفائس ینبغی أن نتتلمذ علیھاء 
ولکن حین تُخطط المنھچ ینبغی ان نختار مٹھا ما یناسب عمر التلمیذ: وما یفیدہ 
فی حیاته: وما یکون یسیر الدراسة بقدر الإمکان؛ ون تُْسٌط لغة التعبیر عن 
مضامیٹھا بقدر الستطاع, وأن وضع مفاھیمھا بضرب الأمثال من ا حیاۃ الیومیة 
للتلامیذ. أما ان یرس تلمیذ امرحلة الابتدائینة" " سلس البول " - وبھذا التعبیر 
نفسه - کما رأیت فی مناھج ج ا مرحلة الابتدائیة فی إحدی البلدان الإسلامیة - فإن 
الامر یکون فی حاجة إلی اسحدراك لن حالة ”سلس البول" لیست من بین خبرات 
أُطفال المرحلة الابتدائیة بعامةء ولان هذا التعبیر فوق إدراك ھؤلاء الأطفال۔ 

اد تدریس الدین الآن بحاجة إلی إعادۃ نظر. فھناك معلومات تقدم للکبار 
فقط؛ ت تشحن بھا عقول الصغار, وھناك آراء للرجال تقدم علی اُنھا وحی معصوم أو 

نص ثابت. وھناك أُرکان للأخلاق والسلوك تراجعت لتحل محلھا صور فقھیة ثائویة 

ص ۸۷ 
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ولیتنا نبصر طلاہنا الِذین یدرسون علوم الدین بحقائق البین الرئیسیة؛ 
ونتجاوز القضایا والخلافات التی خلفھا الفراغ والترف قی بَعضض الأزمنةء وبیان ماھو 
قطعی وماھو ظنی؛ وماهو أُصلی وما هو فرعی, وتناول المذاہب الختلفة علی انھا 
وجھات نظر لیست معصومة من الخطاأً. ص ۸۷ 

آمر آخر فیما یتعلق بتطبیقات خبرات المناھج أُن یعمل مخططو ا لمناھج علی 
أُن تسهم ا لمناھج فی تربیة ال لتعلمین تربیة إسلامیة۔ فعلی سبیل ا لمثالء فإن توجیه 
المناہج إلی إلقاء الضوء علی کل من القبول والمرفوض - وفق التربیة الإسلامیة - 
توظیف للمٹھج لرعایة عذہ التربیة کما لا ینبغی أن تتناقض خبرات ا لمناہج الدراسیة 
فی ھذا الأمر۔ 

وحین ننادی بتوظیف ا متھج الدراسی لتحقیق التربیة الإسلامیة لا ننادی کما 
ینادی الآخرون بتربیة تحقق صالح مجتمعاتھم فقط . فالتربیة الڑسلامیة کما بینا فی 
الفصل الشالث ربانیة الصدر عالمیة الغایةء ومن ثم فھی لا تعمل لصالعح مجتمع 
معین ولکن لصالح الانسانیة کلھا ؛ وتمدف إلی إیصال الانسان إلی الکمال 
الانسائی, وتحض علی البر والخیر فی کل زمان وفی کل مکان ولیس لقراببة أو جوار 
أو إلف او مصلحة شخصیة: بل لأنه عمل طیب یرضی الله ورسوله. لذلك؛ فإن علی 
مخططی الناہج الدراسیة أُن یوجھوا منامجھم نحو تحقیق ھذہ الترییة علی النحو 
الذی اُجملناہ فی الفصل الثالث. 

ومن الوظائف ا مھمة التی ینبغی ان یراعیھا مخططو ا ناہج الدراسیة علی 
اختلاف مجالاتھا مراعاۃ خصائض المتعلم التی اُجملناھا فی الفصل السابع؛ فکما 
یتضح من ھذا الفصل٠‏ فإن للمتعلم طبیعة خاصة وتکوینا خاصا ء ووظیفة فی ا حباة 
وسمات فو وقدرات واستعدادات: وغیر ذلك ما ذکرنا فی هذا الفصل. وبدون مراعاۃ 
ھذہ الخصائص فی جمیع خطوات تخطیط ا ٹھج الدراسی وتطبیقه لن یفی الٹھج 
الدراسی بوظیفته نحو ا متعلم. 

ومراعاۃ خصائص المجتمع من الوظائف الھمة - أیضا - للمنھج الدراسی 
بغض النظر عن مجال خبراتہ۔ فکما بینا فی الفصل الثامن؛ فإن للمجتمع المسلم 
خصائص مثل عقیدۃ التوحید والشریعة والدعوۃ والأمر بالمعروف والٹھی عن المنکر 
والاجتھاد وا جھاد والتکافل الاجتماعی, لا یمکن أن یحافظ علی ھویتہ إلا 
بتحقیقھاء وھناك خصائص أُخری لا یمکن ان یحافظ علی موقعه فی رکب التقدم 
إلا یتحقیقھا مشل الاجتھاد وال جچھاد وتربیة العلماء والعمل علی استثمار الامکانات 
ا متوافرۃ فيه والتضامن مع المجتمعات ا مسلمة الأخری. 


۴۳۰ 


إختصارا للقول فإن الجتمع المسلم لا یمکن أُن یقوم علی اُسس سلیمه دون 
تحقیق السمات التی ذکرنا اُهمھا فی الفصل الثامن. لذلك, فان علی مخططی 
الناهسچ الدراسیسة - بغض النظر عن مجالات تخصصاتھا - أُن یوجھوا المناھج 
لتحقیق ھذہ الخصائص وتطبیقھا فی الجتمع۔ 

ومن الوظائف التی ینبغی ان یحرص مخططر ا لمناھج علی الوفاء بھاء الوفاء 
بحاجة ا مناھج الدراسیة الأآخری. فعلی سبیل المثال: یحتاج تلمیذ الصف الثالث 
الثانوی عند دراسته للفیزیاء والکیمیاء ء إلی خبرات معینة فی الریاضیات۔ ومالم 
یأخذ مخططو منھج الریاضیات لهذا للصف تطبیقات الریاضیات فی ا لمناھج 
الدراسیة الأخری فی الاعتبار: فإن هذا النھجچ سوف یکون منقوصا ویسہب ھنذا 
النقص مشکلات کثیرة للمتعلم فی دراسته للفیزیاء والکیمیاء: علی سبیل ا مثال۔ 

ونسوق مثالا آخر لوظیفة اللنھج - بغض النظر عن مجال تخصصہ - یتعلق 
باللغة العربیة. فتحقیقا ‏ بدا تکامل امناھج الدراسیة لختلف مجالات الدراسة مع 
منھج اللغة العربیةء ینبغی أن تراعی مناھج ا مجالات الأآخری تطبیق اللغة العربیة من 
حیث الضبط النحوی وسلامة التراکیب وغیرھا . لذلك؛ فإنه تصبح المحافظۃ علی 
الضبط النحوی وسلامة التراکیب عند صیاغة خبرات جمیع اللناھج فی ھذا الصف 
مسئولیة مخططی مناھجھا وفاء حاجة ا لمتعلم إلی اللغة العربیة. 

وھناك وظیفۃة أخری تتخطی حدود البیئة الحلیة وامجتمع المحلی, ولکن فی 
ظل العومة التی تزحف علی حیاتنا الیومیة؛ وفی ظل أھمیة الاقتصاد فی حیاۃ 
الأمم یصبح لوظیفة المناھج الدراسیة امتداد اُبعد من البیئة واللجتمع المحلیین. 
فالبیئة الحلیة والملجتمع المحلی لھما مطالب من المناھج الدراسیة, لا شك واجبة 
الوفاء. ففی بلد مثل مصر یُتوقع أُن تسد ا لمناھج الدراسیة حاجتھا من الختصین فی 
استصلاح الأراضی الصحراویة واستزراعھا سدا لحاجة الجتمع إلی التوسع فی زراعة 
القمح وا خروج من الشریط الزراعی الضیق حول النیلء کما تھا فی حاجة إلی شباب 
مڑھل للاستثمار فی الشروعات الصغیرۃ خروجا من مصیدۃ البطالة. ونضرب مثلا 
آخر للوفاء بحاجة الجتمع الحلی من بلدان ا حلیج, فقد أنشأت ھذہ البلدان فی وقت 
الطفرۃ الاقتصادیة بنیة آساسیة رائعة وتتوقع ھذہ البلدان من المناہج الدراسیة أن 
تُعد ا خبرات القادرۃ علی صیاغة ھذہ البنیة وتطویرها حلا لشکلة الاعتماد علی 
القوی العاملة الأجنبیة: وبخاصة غیر المسلمة. 

أما بالنسبة للمَولمة وأھمیة التنمیة الاقتصادیةء فإن العولة تفرض ان یعنی 
المٹھج الدراسی بھذا الاتجاہ وما یتمخض عنە من آثار کلما کان ھذا ممکنا. وإضافة 
إلی ماسیق ذکرہ فإن التنمیة الاقتصادیة اأُصبحت قتد إلی خارج حدود الجتمع 


۳۳۰٣ 


الحلی٠‏ فی کثیر من الأحیان. فمثلاء مصر عندھا عمالة فائضة عن حاجتھا, الأمر 
الڈی یضع علی کاھل المناھج الدراسیة إعدادھا لسد حاجة البلدان التی تحتاج إلی 
عمالة مثل اورہا وآفریقیا وبلدان ا حلیج وغیرھا من البلدان۔ ولا یمکن الوفاء بھذا 
إلا عن طریق تخطیط مناہج دراسیة تحققه. 

د: بالنسبة للتوجیه الإسلامی ٹلمجال الدراسی : 

.قد أُوضحنا فی الفصل ا حامس مفھوم التوجیە الإاسلامی للعلوم وأہمیته 

وأسسہ؛ وجعلناہ من الأسس العامة لتخطیط المنھج الدراسی. ولم یعتد الکاتبون فی 
تخطیط ا لمناھج الدراسیة ویناٹھا اعتبار ھذا التوجیہ: اُساسا لعخطیط ا لمناھج 
الدراسیة ویناٹھا۔ 

ولکن ا مؤلف یشعر بالحاجة إلی تطبیق ھذا التوجیه - الیوم - أکثٹر من ای 
وقت مضی. فالھهجمة الشرسة التی بتعرض لھا الإسلام والمسلسون من کل حدب 
وصوب تشکیکا فی عقیدتھم وتشوبھا لشریعتھم وطمسا لھویتھم: والاعوة 
المعاصرۃ إلی العَولَمة التی جعلت الشعور بالشخصیة الذاتیة تتراجع فی الجتمعات 
غیر ذات السبق, والتغیرات العلمیة والتقنیة سریٰعة ا خطی. کل هذا قد ھز الشعور 
بالاستقرار فی دیارنا. لذلك؛ فإن ھذہ العوامل وأمثالھا تحتاج منا - نحن المسلمین 
- إلی وقفة تریویة نراجع فیھا أنفسنا ونشحذ قوانا ونصحح مسیرتنا التریویة, 

فدول السبق ھی التی ترفع شعار المَولّمة وتفرضھا علی الدول الأخری. ومع 
ذلك فإتھا تعمل عملا دؤوبا علی الاحتفاظ بشخصیتھا وثقافتھا؛ بل تحاول فرضه 
علی غبرھا. فھل تربی أُمریکا مواطتنا عالمیا أُم مواطنا أمریکیا ؟ ومثلھا روسیا 
والیابان وفرنسا وإنجلترا وغیرھا من دول السبق. بل إن ھذہ الدول حاولت تکوین 
کیانات کبری تستطیع فرض مصا مھا علی العالم مع الاحتفاظ با محخصوصیات 
الحلیة لکل دولة بقدر الإمکان. مثال لھذا الوْحْدة الأوربیة. ومع ذلك فالتربیة فی 
فرنسا لا تزال فرنسیةء والتربیة فی امانیا لا تزال أمائیة والتربیة فی بریطانیا لا تزال 
بریطائیة, 


من حقنا - نحن السلمین - ان نوجه ترہیتنا توجیھا إسلامیاء وبخاصة 
المناھج الدراسیة. ولکی یتم ھذا ینبغی ان یکون جمیع ما یتعرض لە المتعلم- فی 
داخل المؤسسة التریویة علی وجہ الخصوص, وفی المجتمع علی وجە العموم - متسقا 
مع التوجيه الإسلامی, علی وجہ العموم۔ 

وحیث إِن افتمامنا ھنا بنصب علی تخطیط النامج الدراسیة فإن علی 
مخططی الناھج ان یختاروا خبرات المناعج الدراسیة با یحقق ا خصائص العامة 


۳۳ 


للعلم,کما بیناھا فی الفصل الرابع۔ فلاید من أن يقر فی قلب ا لتعلم السلم -بعض 
النظر عن مستواہ الدرا اسی أُو مجال التخصص - ان العلم کلە من عند الله وأنە لا 
وا کی ار را اتی ا ماس ہم دجو 
الکون۔ فالوحی نزل بکتاب الله والکون من خلق الله: ومن ثم لا یمکن ان یتعا 

فی شی وُننا نے لے مال سیل سد ای ا لد 
وأننا تاب علی ھذا إذا ما اُخلصنا النیة لله وحصلنا العلم با یرضی الله وطبقنا: 
فیما یرضی الله٠‏ سبحانە وتعالی. 


ھذہ اخصائص وغیرھا ما ذکرنا فی الفصل الرابع تتسق مع الصوجیه 
الإاسلامی, وتقی المتعلم من التلوث الفکری الذی یتسرب إلیە من الأفکار التی 
تتعارض مع التوجیه الاسلامی. وقد سبق ان بینا فی الفصل الثالث خصائص التربیة 
الإسلامیة وأکدنا علی ضرورۃ عنایة مخططی ا مناھج الدراسیة بھذہ المخصائص. 
فعندما یعمل مخططو ا مناھج علی تحقیق خصائص التربیة الإسلامیة؛ إضافة إلی 
تحقیق خصائص العلم. فإن ا متعلم یجد اتساقا وتناغما فی ا خبرات العی یقدمھا إليه 
المنھج الدراسی . الأمر الڈی یساعدہ علی استیعاب ھذہ ال خبرات وقنّلھاء ٠‏ ویدفعه إلی 
الإیمان بھا فضلا عن أُنھا تسھم فی تربیته تربیة إسلامیة. 
ویساعد التوجیه الاسلامی للعلوم علی وقایة الٰتعلم من التلوث الفکری. فما 
یحدث فی کشیر من مدارسنا هو اُننا تُقدم العلوم علی اُنھا نتاج فکر العلماء 
وإہداعھم, ای اننا نقد م علما منقطع الصلة بالله؛ ونحصر الھدف من تحصیل العلم 
فی الھدف النفعی لە ونا نستبعد -مرة آخری - صلة تحصیل العلم بعبادة الله- 
سبحانہ وتعالی ٠-‏ ونقدم العلماء علی أأنھم اُناس أفذاذ العقول قدراتھم الإبداعیة 
هی التی مکنتھم من الإبداع والابتکارہ ولا نذکر ان الله هو الذی وفقھم إلی ما 
انجزوا وآنھم مکرمون عند الله إذا اتبعوا آوامرہ ونواهیه فی إبداعاتھم وابتکاراتھم؛ 
فإیضاح الصلة ہین توفیق الله سبحائه وتعالی من ناحیة وبین العلم والعلماء ء من 
ناحیة آخری: یسھم فی التوجیے الإاسلامی للمناہج کما یسھم فی حمایة أبناء 
السلمین من اللوث الفکری۔ 
وباب آخر واسع للتلوث الفکری نفتحه علی أبنائنا حین تُدَرس ما یناقض 
تعالیم الإسلام. وسأضرب ھنا مشالا بسیطا من مناھج مدارستا الابتدائیة یتعلق 
ممناھچ الترییة الدینیة والریاضیات. فمدرس التربیة الدینیة یعلم المتعلم أُن الریا محرم 
فی الإسلا: ویعلمه معلم الریاضیات - ربا فی ا حصۃة التالیة - ما یتناقض مع ھذا 
تماما حین یرس الفائدۃ البسیطة والفائدۃ ة ا مرکیة فی البنوك؛ وھی فائدۃ مقطوعة 
مقدما۔ أی اُنھا ربا بواح. وحیث إِن ما یعلمه معلم الریاضیات یشھدہ ا متعلم فی 


۴۳۷ 


الجتمع؛ یصبع ما یعلمه معلم الترییة الدیتیة - فی نظر ا لمتعلم - تاریخا انتقضی 
عھدہ ومضی زمنه۔ وما کان لھذا التناقض ان یحدث لو أُننا حرصنا علی توجیه 
مناھج الریاضیات توجیھا إسلامیا۔ 

للأسباب السابقة, فإن ا حرص علی توجیە ا ناہج الدراسیة توجیھا إسلامیا 
بد من اختیار خبراتھا أمر مھم یقع علی عاتق مخططی ہذہ المناھج ومطبقیھا. 

ھ : بائنسب3 لإسھامات اثعلماء السلمین فی ائجال الدراسی : 

حین قر الأمم بفترات تخلف وت تترك مکانھا الریادی: وتجد نفسها وقد تخلت 
عن مکانھا فی الصفوف الأمامیة من مسیرة التقدمء فإن من عواملِ تماسك ھذہ الأمة 
وحفز أجیالھا للعمل علی استعادۃ مکانھا فی الطلیعة تبصیر اُبناٹھا 'بإنحجازات 
أُسلافھم فی مختلف ا میادین. من اُجل ھذا تحرص الأمم علی اُن یستوعب ابناڑھا ما 
حققته من إنجازات عبر التاریخ. 

وامسلمون - الیوم - لیسوا فی مکان الریادۃ کما کانوا بالأمس. فقد تخلفوا 
عن رکب العقدم وفاتی تسارع التقدم العلمی والتقنی. وأصبحوا یتلقون ا چدید 
منھما ولا ینتجدونه. وفی کثشیر من الأحیان؛ یتلقون معونات وقروضا من الغیر 
یستعینون بھا علی سد حاجتھم من ا أکل واللشرب وتسییر أمور ا حیاۃ, ومن بین 
دول المسلمین ما یلبس مالا ینسچ ویرکب مالا یصنع ویعیش حیاة مُذگر بتلك التی 
کانت منذ قرون خلت. 
: ویبین تاریخ هذہ الأمة اُنھا کانت تحمل لوا ء ا حضارة الانسائیة یوم أن کانت 
'وروبا وکئیر غیرھا من البلدان التقدمة الیوم؛ ٠‏ فی تخلف وانحدار فگائت دیار 
مسلمین منارۃ للعلم والنور: یش العلما ء إلیھا الرحال للتزود بالعلم والمعرفة؛ لأن 
العلما ء السلمین أخذوا عن سابقیھم من الھنود والإغریق والفرس وغیرھم وقثلوا ما 
أخذوہ ثم انتقلوا إلی مرحلة الابداع والابتکار. یؤکد هذا فزاد سیزکین فی قوله عن 

حجازات السلمین العلمیة : لسنا نخالف ا حقائق العاریخیة إذا اعتبرنا أُن مرحلة 

دالأخذ والتمثلء تنتھی فی أواسط القرن الثالث الھجری إلی مرحلة ” الإہداع ” 
کما یمکننا ان نصور الطابع الأساسی لبدایة ھذہ المرحلة - ای مرحلة الإبداع - فی 
ادراك العلماء اللسلمین بأنفسھم أنھم قادەرون علی نی وھم قادرون بالتالی 7 
أُنْ یصلوا إلی مالم یصل إليه الإغریق من قبلھم(۲ء )۱١‏ 

ولکن القاری لکتب الغرب عن تاریخ العلوم یجد تعتیما وتشوبھا لانجازات 
السلمین العلمیة. فمعظم ھذہ الکتب تقفز من عصر الاغریق إلی ما یسمی" عصر 
لنھضة " ویتجاھل ” عصر ا حضارۃ الاسلامیة " الڈی نیتوسطھما. وإذا مر بإنجازات 
مسلمین ففی عجالة لا تعطیها حقھا. ھذاء مع آن السلمین قد أسسوا علوما 


۳۲۲۸۹ 


- 
- ویدُوھا وما کانوا فیھا ِسبوقینء کما طوروا علوما أخری: ففحمة بن موسی ا 

الخوارزمی هو مؤسس "علم ا یر" ونصیر الدین الطوسی هو مؤسس 'علم المثلثات*ء 
٠‏ ھذا إضافة إلی جھود العلماء ٭ السلمین التی أُسھمت فی تقدم العلوم الأخری مثل 
الکندی وابن الھیئم فی الجغرافیا والشیرازی وثابت بن قرۃ والبٹائی وجابر بن املع “ 
فی الفلك وابن سینا فی الطب وثابت بن قرة والبیرونی والکاشی وأبو جعفر فی 
الریاضیات: وابن خلدون فی الاجتماع؛ واین حزم والغزالی وإخوان الصفا فی التربیة؛ 
واب بن ا جوزیة والزرٹوجی فی علم النفس. وھؤلاء مجرد أمثلہ۔ 

وقلیل من أُبناء السلمین العاصرین من یعرف أُن الاأولین من المسلمین لھم 
إسھامات علمیة ساعدت علی تقدم البشریّة. فقلیل من علمائنا من اهتم بالبحث فی 
الصادر الأصلیة عن إنجازات امسلسین فی العلوم, والأقل من ککتب عن ھذہ 
الإنجازات. جأ الکشیر من ھؤلاء إلی المراجع الأجنبیة مع ما فیھا من تشورے 
لجھود المسلمین فی تقدم حضارة الإانسان. وزاد الطین بلة ان ا ناہج الدراسیة فی 
معظم الزسسات التربویة فی العالم الإسلامی لم تعن العنایة الکائجة بإٍسھامات 
العلماء المسلمین العلمیة إضافة إلی قلة ما کتب عنھا للقاری العادی۔ 

ولقصور ا ناھچ الدراسیة فی العنایة بإسھامات العلماء ء امسلمین فی حضارۃ 
الإنسان أسباب کثیرة یذکر اللؤلف مٹھا سببین رٹیسیین : أحدھماء قلة الراجع 
والدراسات ا خاصة بھذہ الإسھامات کما سبتق أُن ذکرنا. والشانی, سوا ات 
مناہجنا الدراسیة لا یھتمون کئیرا بھذہ الإسھامات. لذلك, فإن طلابنا یتعلمون فی 
مؤسساتنا التربویة أُن الریاضیات من ابتکار نیوتن وغیرہ من غیر اللسلمین 1 
یعرفون ان للخضوارزمی وغیرہ من العلما ء السلمین إسھاما فی مجالھا وأن 
الاجتماع من ابتکار دور کایم وغیرہ من العلماء غیر السلمین ولا یعرفون أُن لابن 
خلدون وغیرہ من العلماء السلمین إسھاما فی مجال: وأن الترییة من ابتکار جون 
دیوی وغیرہ من العلما ء غیر السلمین, ولا یعرفون أُن ابن ا جوزیة وغیرہ من العلماء 
السلمین لھم إسھام فیھاء وأن علم النفس من ابتکار فروید وغیرہ من العلما ء غیر 
المسلمین ولا یعرفون ان الزرنوجی وغیرہ من العلماء السلمین لھم إسھام فیھا. 

ویھذا يُقر فی عقول أُبناء السلمین ان العلماء ء غیر السلمین ھم بناۃ حضارۃ 
الانسان وأن الین لیس لھم إِسھام یذکر فیھاء وبضاصة اُن حال السلمین 
- الیوم - لا يْتبیٌ عنھم فی سالف زمانھم وعن کبیر إنجازھم, 

علاج ھا القصور فی ا ناہج الدراسیة ینبخی - من وجھة نظر الؤلف - ان 
یبدا علی آیدی مخططی هذہ ا مناھج. وذلك بأن یقدم کل منھچ دراسی خبرات عن 
إسھامات العلماء السلمین کلما کان ھذا ممکنا. بعنی أُنه إِذا کان اٹھچ الدراسی 


۴۳۹ 


یقدم عملیعی ا جمع والطرح فی ا حساب - علی سبیل المثال - فإن الٹھج یقدم 
للمتعلمین مفھوم کل من ھاتین العملیتین وکیفیة إجراء کل منھما وتطبیقاتھما 7 
علماء السلمین وإذا کان مجال خبرات ا لمنھج هو الفلك, فعلی المٹھج الدراسی 
یقدم إسھامات العلماء السلمین فیما یدرسە التعلسون فی الفلك. ویذلك بے 
أُبناء الأمة علی إنجازات اُجدادھم فی حضارۃ الانسان۔ 
ویری الف إضافۃ إلی تقدیم إسھامات العلماء السلمین فی کل مجال 
دراسی عن طریق خبرات هنا المجال, ان بخصص مقرر مستقل فی منھج الؤسسةۃ 
التریویة یعطی فکرۃ شاملة عن ھذہ الإاسھامات. 
ویری المؤلف ان أهمیة عنایة مخططی ا لمناھج الدراسیة بتقدیم إسھامات 
العلماء السلمین فی المناہج الدراسیة ترجع إلی مایلی: علی وجہ امخصوص : 
-١۱‏ الإسھام فی تکوین شعور الاعتزاز بالأمة الإسلامیة لدی المتعلمین؛ 
وحفزھم علی النھوض بھا وإعادتھا إلی سابق مجدھا۔ 
٢‏ - تثقیف اُبناء الأمة بالنسبة لتطور الفکر فی مختلف مجالات الدراسة, 
۳۔ إتاحة فرص للترویح عن المتعلسین من خلال تقدیم ھذہ الإ(سھامات 
وتذوقھا من قبل ا لمتعلمین. 
٤‏ - الوقوف علی إسھامات الحضارۃ الإسلامیة فی حضارۃ الانسان. 


ثاتیا : الثقافة العلمیة والتقنیة2 ؛ 
فی ھذا ا جزء من الفصل سوف یعالج الؤلف التقدم العلمی والتقنی من حیث 
کونھما مصدرا من مصادر ا منھج الدراسی. ولعل القاریئ یتساءل ما إذا کان اللقصود 
ھنا ان ھذا الصدر یخص مجالات العلو م الطبیعیة فقط أم العلوم الطبیعیة 
والتطبیقیة أُم آنه یخص العلوم الإنسائیة ایض وإجابة ھذا السؤال ۔ من وجھة 
نظر المؤلف - ذات ثلاث شعب : الشعبة الأولی ان الستحدث فی ا مجال وما یتصل 
به من تقائة ینبغی أن یکون لە نصیب مفروض فی النھج الدراسی٠‏ کما سبق ان 
بینا , والشعبة الثائیة أُن تقائة تعلیم اللجال ھی أیضا جزء لا یتجزأً من ا لمٹھج؛ أما 
الشعبة الثالثة فھی الثقافة العلمیة الِقیة التی لا غنیٰ لکل فرد عنھا لیتفھم حرکة 
ا حیاۃ ولغتھا اللتین تتغیران بتغیر التقدم العلمي والتقنی فی العالم. هذہ الثقافة 
تجنب ا متعلم الدخول فی زمرة المنتمین إلی الأمیة العلمیة التقنیة, 


م۳۰ 


ویلاحظ ان کشرۃ:الحدیث عن التقدم العلمی والعقنی وأآڈ ٹڑھما علی ا حیاۃ, 
أصبع قولا مکرورا: ومؾرٹم لم یعد یشد الانتباہ عند البعض۔ ھذا رغم أن آثارہ 
مشھودة ة وفعالیتہ فی تقدم الأمم غیر منکورۃ. لذلك. قد یکون مفیدا ان یقدم امؤلف 
للقاری ما اطلع عليه عن تقائة التبرید. وھذاء رغم أنه مجرد مثال عن تأثیر التقانۃ 
فإنه مثال مبین. یقول کاتب ا مقال بعنوان : ورحلة البحث عن الاَبدیة فی ا خلایا > : 
عندما عرض المتطوع الطیار الشاب مکورماك 1:٥003‏ نفسے للتجریبة السریة 
فی قسم التبرید والعا جة الطوبلة الأمد بحد الختبرات العسکریة الأمریکیۃ, تحت 
العزل الطبق عام ۱۹۳۹م عشیة نشوب ا رب العا لیة الثانیةء علی أُن یدوم الاختبار 
مدۃ سنة واحدة فقط: لم یخطر فی بال لك الطیار؛ أنه سینام فی التابوت المبرد حتی 
عام ۱۹۹۲مء فی غیبویة رهیبة لفترۃ تزید عن نصف قرن. . وعندما استیقظ الشاب 
المنسیء فی قاعة مھملة من مستودعات ا یش الأمریکی, من تابوت اختبار التبرید 
المدید, انعفض جسد الشاب یرتعش من البرد القطبی الذی کان غاطسا فیه؛ لیری 
العالم قد تغیر؛ ٠‏ فاصبح خلقاً ا جدینل ونشأۃ مستأنفة وعالما مستحدثاً( ۰۰ ٢٢‏ ). 

ولکن الفاجأۃ فی ھذہ الجریة اُنھا لم تختصر لە الزمن: ففی خلال فترۃ 
قصیرۃ؛ بعد نھوضە من مرقدہ: بدأت تھوی خلایاہ من جدید وباتجاہ متسارع رھیب؛ 
لتعوض کل السنوات: بسرعة ة أیام وساعات: فھو الذی ولد عام ۱۹۰۷م وتھض فی 
عام ۱۹۹۲م بعد ثلاث وخمسین سنة؛ من المفروض أُن تتسارع خلایاہ بسرعة لتعلحق 
بالشیخوخة؛ حتی یصبح فی فترۃ قصیرۃ لا تتجاوز العام الواحد شیخا عجوزا فی 
ا حخامسة والثمائین یجر أقدامه المتعبة من طول الأیام وکر السنین؛ وھکتا فالتبرید 
لم یجدہ اخلایا : ولم یحافظ علیھا فی وضع الشہاب إلا لشھور معدودۃء وکل ما 
فعله التبرید أنه أوقف التسارع, فلما استیقظ الرجل من نومة أھل الکھف, ھرعت 
الخلایا عائدۃ إلی ذاکرتھا ا ملخدرۃء لتعوض الوقت الطویل الذی مر والتخلف الڈی 
عاشت فيه:؛ فإذا به فی فترۃ قصیرۃ وقد تیبست مفاصله ٠‏ وتراجعت حیویتهء واشتعل 
رأُسە شیباء وتجعد جلدہ؛ وتغضئنت قسمات وجھہ: وبدأ ظھرہ فی التقوس: حتی 
خلایاہ أظھرت وضعا حیر الاطباء. فشکلە کان شباباً ولکن صبغة الدم کانت تشیر 
إلی مرض البرغریا 8[:ع۲70ء ففی هذا امرض تصاب ا لایا بالتسارع( ۲٥۰٥‏ 7 

ویذکر کاتب ھذا القال: أُن القارورۃ الواحدة (من ا حلایا ا حیة) یمکن ان 
تبقی محفوظة بنصف حیاۃ فی درجة ا حرارۃ ھذہ مائة قرن بالتمام والکمال: فإٰذا 
کشف الغطاء عنھا بعد عشرۃ آلاف سنة کان حوالی نصفھا مازال علی قید ا حیاۃء 
ویمکن أُن یتابع مسیرة ا حیاۃ مرۃ أخری بکل عنفوآن( ٥ء‏ ۲۹ )۔ 


اج یں 


ویضیف : إن البکتریا التی تصدرھا ھذہ الؤسسات (مؤسسة تکثیر ا خلایا) 
بعد تکٹیرھا یمکٹھا إبادة الجنس البشری, لان السلاح البیولوچی یعد أُخطر من 
السلاح النووی با لا یقارن, فکتلة خمسة عشر طنا من السلاح البیولوچی کافیة 
لإآبادۃ الجنس الیشری( ٥ء‏ ۲۸)). 

ویود الؤلف ان یوجە نظر القاریٗ ان تقۃ تقنیة التبرید التی نتحدث عنھا ھناء ھی 
تقنیة عام ۱۹۳۹مء وھی التقنیة ذاتھا التی تطورت الیوم فمکنت الاطباء م من إجراء 
عملیات القلب المفتوح بصورة مأمونة بعد تبریدہ تبریداً سریعا۔ ھذا ما شف عنه 
لغیر حائزی ھذہ التقٹیة. وقد یکون عند حائزیھا - بل بالضرورة - ان یکون عند 
حائزیھا الکثیر مما لم یکشفوا عنه للآخرین. 

والیوم؛ نادرا ما نقرأً صحیفة یومیة دون ان نجد فیھا أخبارا عن کشف علمی 
جدید أو تطبیق تقنی حدیث: أُما الجلات المدخصصۃ فقد ضاقت صفحاتھا علی 
کثرتھا عن متابعة الکشوف العلمیة التی تتدفق کل یوم من مراکز البحث العلمی 
والتطبیقات التقنیة العی تنھمر بصورة اُذھبت العقول وحیرت الأفئدة. ولا یزال 
لسیل ا لخارف مستمرا. 

اما قضیة الیث ا مباشر فقد أصبحت قضیة عالیة ؛ کما أأصبح من العسیر ان 
تری بیتا من وسط الأکواخ لا یعلوہ ذلك العمود المتد کأُنه ید تترصد الصور من 
لأجواء. وحین تنتشر الأقمار الصناعیة علی مدی أوسع؛ ویتطور الانتاج فی عالم 
لالکٹرونیسات بشکل أکبرہ سوف یصیح فی متناول الناس فی کل بقاع الأرض 
مشارکة فی الرؤیة والاستماع إلی البرامج عبر العالم کل. وحینشذ لن تجدی أیة 
رقابة۔ وھنا یتضح بجلاء ان نجاۃ تنا رهن بصحوۃ ذاتیتھاء وانطلاقھا الذاتی, 
وقسکھا بقیمھا النبیلة وھویتھا الأصلیة 

شحطلات سیا ہی الدیرد ا ون ا زاون ما ا 
حیاۃ, فما بالنا ھا هو آت:؛ وقد أطلت علینا بشائرہ. فإلی أین تسیر بنا البحوث 
العلمیة والتقنیة فی مجال الھندسة الوراثیة؛ والحزم الضوئیة ونقل الأعضاء٠‏ 
والتحکم عن بعد, والعجسس من خلال الأقمار الصناعیة: وطفرة العلوماتیة 
وغیرھا. 

وإذا فکرنا فی التطور التقنی فی امنظور الستقبلی القریب: نقرأً ما یلی : 
ستکون أجھزۃ الشاسوب المستقبلة بحجم مفکرۃ ا جیب: وتتیح لك قراء البرید 
الالکٹرونی وإرسالهء واستقبال الفاکسات وارسالھا: وتخزین النقود ء ومراجعة 
اُرصدتك لدی البنوك: والحصول علی أیة معلومات أو بیانات أُو مواد إعلامیة أو 
ثقافیة أو تعلیمیة 


ننس 


اما عن شجکة ھذہ ا حواسیب: فیذکرء وبدلاً من الھروگة نحو المکتبة للحصول 
علی ا مراجع ومصادر المعلومات امطلوبة لاعداد التقریر؛ تلجاً إلی جھاز ال حغاسوب 
القابع أمامك فترسل الفاکسات والیرید الالکترونی إلی جمیع الأشخاص للاستشارۃ 
والإجابۃ عن اُسثلتك واستفساراتك. کما تستطیع من خلال جھاز ا حاسوب الشخصی 
هذا أُن تتجول فی أُرجاء مکتبة الکونجرس وغیرها من ا مکتبات العالمیة: ویمكکنك 
الافادة من المعلومات والبیانات التی توفرھا مراکز الیحوث والدراسات. وبذلك 
تتوافر لديك المواد اللازمة لاعداد التقریر الطلوب. کما یمکنك القیام بدراسة 
استطلاعیة علی عینة من مشترکی شبکة ٦إنترنیت)‏ للحکم علی قابلیة تنفیذ 
التصور ا مطروح فی التقریر الذی قمت بإعدادہ. 

من الأمثلة السابقة یتضع أُن عالم امستقبل سیکون فیه التفوق الخضاری لھذہ 
الجتمعات التی تستطیع توظیف العلم والتقانة التوظیف الأمٹل۔ 

التقدم العلمی والتقنی - إذن - أصبح لا یتوقف علی استیعاب ما تجمع من 
معرفة عبر الزمن أو لدی الآخرین, ولکنە یعتمد - فی ا لمقام الأول - علی امتلاك 
ناصیة أدوات ا معرفة۔ فما یشھدہ العالم الیوم - علی ضخامته - إِن هو إلا مقدمات 
موجات عارمة من العلوم والمعارف التی یدخل بھا العالم آفاقا مجھولۃء الأمر الذی 
یمکن ان یعرض حیاہ الآنسان وبیئتہ إلی مخاطر غیر مرئیة (٤١؛ ۳٣۳‏ -۔ ۳٣‏ ). 

ومھما تکن وجھة النظر التی نأخذ بھا بالنسبة للتمط العام للمٹھچ؛ ومھما 
تکن وجھة نظرنا بالنسبة للمحتوی, فالمعترف بە هو ان ھناك الکثیر لیتعلمه الفردء 
وھو أکثر بکثیر عما یتاح لە ان یتعلمه خلال فترۃ التعلیم الدرسی۔ 

ولا شك ان هناك شکلا جدیدا لانتاج المعرفة آخذا فی النشأة والصعود جنبا 
إلی جنب مع الانتاج التقلیدی للمعرفة؛ وھذا الشکل أُو الصیغۃ ال جدیدۃ انتج 
المعرفة لایؤثر فقط علی ماھیة ونوع المعرفة المنتجةء ولکن - أیضا - علی الکیفیة 
التی یتم بھا إنتاجھاء والمحیط البیئی الذی تتم فیه مواصلة ھذا الانتاج والطریقۃ 
العی ینتظم بھاء ٠‏ ونظم الکافآت التی بطبتھا وآلیات ضبط جودۃ الإئتاج ٤٤‏ ۰ 

وننبه ھنا ما یمکن ان تصیر إليه امناھج الدراسیة إذا ما تجاھل مخططوها أو 
مطوروھا التقدم العلمی والتقنی المعاصر. فالذی ینبغی ان یدرکە ھؤلاء وھؤلاء هو 
ان إیقاع تطویر المناہج العھود لم بعد مناسبا ما نشھدہ من تغیر من حولنا :فی 
المجتمع ٭ وفی العلومء وفی التقنیة... ٭ لذلكء علیھم أُن یبحثوا عن أسالیب جدیدۃ 
لیتعلم الفرد قدرا أکبر من ڈی قبل: ویفھم بأسلوب أُعمق من ڈی قبل, ویبدع آکثٹر 
من ذی قبل؛ وبستشرذ ف المستقبل بطریقة أکٹر نفاذا من ذی قبل۔ 


۴ 


ولیکن قی حسبان من یقومون علی بناء التاھج وتطویرها أنه من الضروری 
بالنسبة للنظم التعلیٰیة مھما کان مستواھا ان تدخل التقنیة فی برامجھا گجزء 
أُساسی وتنظیمی علی نطاق واسع. فإن عصرنا هو عصر التقنیة العقلیة العقدة التی 
تتجاوز مجرد استخدا م الالات الا جھۃ إلی المبادی العلمیة القائمة علیھا پان 
الاستخدا الفعال والصعیع للتقنیة التریوبة احدیئة یمکن أُن یعطی مردودا آکبر 
للاتثمارأت القائمة والامکانات الخصصۃ لبرامج التعلیم والتدریب: کما یمکن أن 
یوثق العلاقة بین مراکز الدراسة ومراکز العمل والانتاج. وبذلك تضیق الھوۃ ہین 
الرسة واٹجعمح؛ وتقل الشکوی من أُن الدرےة لا تعد اندارسین لعالم العمل ڈی 
الطبیعة ا لمتغیرۃ باستمرار. 

ویمگن الاستخدام الصحیح لتقنیة التعلیم من الساھمة بصورةۃ فعالة فی 
برامع مکافحة الأمیة والتعلیم الستمر؛ وتیسیر الدراسة لأعداد أکبر من الراغبین 

فی ألتعلیم؛ وزیادة الاستقادة من البرامج الدراسیة؛ وإتاحة الفرص لکافة فشات 

الجتمع لکی تزید من تحصیلھا العلمی والثقافی؛ وبذلك یتحقق - تدریجیا - 
الجتمع المستمر فی التعلم. 

کما ینبغی ان تعکس الواد التعلیمیة أحدث التطبیقات التقنیة التصلة 
بالناھچ العنیة, ون تتضمن نتائج سس سد وع 
وأن تأخذ بأحدث الاتجاھات فی التعلیر والتدریس 

وإذا نظرنا إلی التقدم التقنی وأثر علی الناھج؛ فإننا نجد لە تأثیرا بالغا. 
فإضافة إلی أن التقنیة فرضت نفسها علی خبرات النھج الدراسی وأصبحت وسیلة 
مؤثرۃ فی توصیل المعلومات إلی التعلم؛ فإنه بناء علی تقنیة التعلیم الحدیشۃ 
استحدثت نظم جدیدة وأسالیب متطورة وتغیرت مھام الشارکین فی العملیة 
التعلیمیة نتیجة لکفاء أدوات التقنیة الحدیثة مثل نظام التعلیم الفتوح الذی أخذ 
ینتشر وصولا إلی ھؤلاء الذین لا یتسع وقتھم للانخراط کی التعلیم التقلیدی وسدا 
للنقص فی المعلمین؛ وتوسیعا لنطاق التعلیم سواء من حیث مستویات ا لتعلمین 
وعددھم أُم من حیث الساحة ا جغرافیة التی یفطیھا۔ 

والواقع أُن التعلیم الفتوح کان أحد ا حلول التی طبقتھا بعض المجتمعات 
التقدمة مشکلات عدم تفرغ الدارسین لفترات طویلة من التعلیم النظامی وعدم 

ملاءمة النظم التعلیمیة ومناھجھا وطرقھا لحاجاتھم التی تتغیر بسرعة, والطلب املع 

علی أُنواع التعلیم الذی تعجز ھذہ النظم عن تلبیته: 

ومن أھم ما أدخله له الحقدم العقٹی إلی مجال التعلیم جھاز ا حاسب الالی 
دالکمبیوترء فقد أحدثھذا ا جھاز طفرۃ فی تطویر العملیة التغلیمیة: إذ اسشّخدم 


02م 


فی إرسال برامچ تعلیمیة معدة إعدادا جیدا بواسطة خبراء علی مستوی عالرِمن 
العلم وا خبرۃ کما أصبح وسیلة عالیة الکفاء فی تخزین العلومات وسرعة 
استدعاٹھا. ھذاء إضافة إلی ما یقدمه للبحث العلمی من خدمات أُدت به إلی تقدم 
مذھل فی اتساع المجالات ودقة النتائج وسرعة الانجاز۔ 
وسوف یکون للحاسب الَلی دور حاسم ومھم فی عملیة الترییة الستمرۃ, فقد 
ثبت من نائج الدراسات التی جرت فی هذا الجال, ان الوظائف التی یؤدیھا ھذا 
ا خغاسب لا 5 تتوقف علی مجرد تقدیم العلومات وتخزینھا؛ وإفا یساعد کذلك فی 
تکوین المفاھیم وتطبیق الأسالیب المخعلفة والحکم علیھا وإثارة القوی الفکریة 
والفضول العلمی لدی ا لمتعلمین۔ فھو یساعد الفرد علی ان یکتشف ا حلول الحعملۃ 
مشکلة ماء وأن یدرس الآثار والنتائج المختلفة إذا ما غیر فی معطیاتھاء وأن یصل 
إلی أحکام علمیة ومنطقیة حول ا معلومات التی تقدم لە أو یتعلمھا. ویمکن القول 
بأن عملیة استخدام ا حاسب فی التربیة قد قدمت حوارا ب بین الفرد التعلم وہین نظام 
کامل للمعلومات والحقائق والمھارات والأحکام. 
وغدا ٭ تجعل الأقما ار الصناعیة من العالم کله مدرسة واحدۃء تتعدہ مناھجھا 
بقدر ما تبشه ھذہ الأقمار من برامچ؛ ویصل عدد طلابھا بقدر المتلقین للبرامج 
البثوثة فی مختلف أُرجاء العالم. وھذا تحد خطیر مطوری ا ناہج ینبغی ان و 
بتطویر یواکب ما تبثه ھذہ الأقمار. 
وللأقمار الصناعیة جانب آخر أکثر خطورة هو التجسس: فھذہ الأقمار تکشف 
الستور فی الکون: وتکشف الحجوب عن أُعین البشر؛ فما موقف مخططی المناھع 
من ھذہ التعریة محیاۃ الأمم ؟ ھل یقفون مکتوفی الأیدی أُم یواجھون ھذا بالٹتوعیة 
وإعداد شباب الأمة لأن یواجھوا ھذا الغزو بغزو مثله؛ء وفوق ذلك أن یکونوا قادرین 
علی الدخول فی حلبة سیا ق تطویر ھذہ الأقمار؛ وھی حلبة لا یدخلھا إلا أولو 
الابتکار والعزم من العالمین۔ 
وللأقمار الصناعیة مھام أخری أشد فتکا بالمجتمعات التی لا قلك المقدرات 
التقنیة اللازمة حمایة نفسھاء منھا التلویث الفکری. فلکل مجتمع قیمه الٹتی ھی 
عماد تماسکه وأساس استقرارہ, فإذا ما اھتزت ھذہ القیم دخل الجتمع فی تیه یضل 
بە فیبمُد عن أُصوله: وتکون هذہ ھی الخطوۃ الأولی لانھیارہ. إذ تسعبدل قیم دخیلة 
ہقیمہ: ومن ثم یجاح العلوث الفکری عقول أبنائه. والبقیة معروفة بعد ذلك. 
ومقاومة ہذا الغزو مھمة معاصرۃ أخری أمام مخططی ا ناہج الدراسیة۔ 


وس 


ونستطیع أن نلخص ما یتبغی ان یراعيه مخططو ا ناہج الدراسیة ومنظموها 
بالنسبة للتثقیف العلمی والتقنی فیما یلی : 

١‏ ان التقدم علی وجے العسوم وفی التتمیة علی وجے الخصوص: یعتمد 
علی القوی البشریة اللثقفة علمیا وتقنیا تشقیفا عاماء إضافۃة إلی 
حیازتھا للمستوی العلمی والتقنی المناسب للتنمیة ووجود نظام العمل 
الحافز۔ 

٢‏ -أنه مع تقدم التقنیة أصبحت الآلات ھی التی تتعامل مع ا مواد وترکت 
للانسان مجال التفکیر والإبداع وإنتاج اللعرفة واکتشاف ا جدید: وعلی 

مناھج الدراسیة تکوین ھذا الإنسان۔ 

٣‏ ان سرعة التقدم العلمی والتقنی قد أفرزت مشکلتین مھمتین ہما : کیف 
یمکن المحافظة علی القیم وا مبادی الأساسیة التی - عادة - ما تھتز مع 
سرعة التغیر ؟ وکیف لا تکون القیم حجر عثرۃ فی طریق التغبیر 
الطلوب؟ 

٤‏ ۔أن الإبداع المنشود فی مختلف ا مجالات ۔ عموما ۔. وفی مجال العلوم 
والتقنیة علی وجہ الخصوص, لا یمکن ان یتحقق إلا فی مناخ سیاسی 
جتماعی یمنح الفرد الثقة والأمن وحریة التفکیر والتعبیر. 

٥‏ -أن إشاعة التفکیر العلمی والتخلص من التفکیر ال خرافی من بین العوامل 
الدافعة لعجلة الیحث العلمی والتطبیق التقنی فی الجتمع والحافزۃ علی 


مواکیتە۔ 
٦‏ ان الکفاء الاداریة وسرعة اتخاذ القرار شرط لازم لاستشمار التطبیق 
لتقنی فی الانتاج بللجتمع۔ 


۷ -أنه کلما اتسعت دائرۃ التقدم العلمی والتدریب التقنی وارتفعت ال مھارات 
لحقنیة پین التعلمین فی الجتمع کان توطین التقثتیة وإنتاجھا فی 
مجتمع آیسر۔ 

۸ ان یسھم فی تطویر مناھج الدراسة ومواکبتھا للتقدم العلمی والتقتنی 
توثیق الصلة وتبادل ال خبرأت بین الؤسسات التعلیمیة ومؤسسات الانتاج 
ومزاکیة الأولی للمتطلبات العلمیة والتقنیة الثائیة. 

۹ - أن القنینات التی یندو اُنھا سوف تَأخذ الصدارۃ فی الملستقبل القریب؛ 
2 : 


۳ 


تقنیة ا معلومات۔ تقنیة الاتصالات والمواصلات. 
تقنیة الھندسة ا حیویة. - تقٹیة الطاقة التجددۃ 
- تقنیة البیئة - تقنیة الفضاء. 


۷ - أُن تقل العلوم والتقنیة من مجتمع إلی آخر لا یحقق قق تقدما للمجتمع 
ا منقول إليه وأنه لا بدیل من أُن ینتج کل مجتمع العلوم والتقنیة التی 
یحتاج إلیھاء فبھا وحدھا ومھما کان مستواھا یدخل عالم السباق 
التقتی. 

١‏ ان التطور فی ا حواسب الاَلیة وفی الالکٹرونیات أحد ا لمداخل الھمة 
للتقدم العلمی والتقنی. 

٢‏ ان لتفوق فی الانتاج یستند إلی التفوق فی العلوم والتقنیة. والتفوق 
فی العلوم والتقنیة یستند إلی إشاعة الثقافة العلمیة والتقنیة؛ وھذہ 
تستند۔ بالدرجة الأولی - إلی مناھج دراسیة متفوقة وبرامج تعلیم 
مستمر متمیزة تعنی بھذہ الثقافة, 

۳ _أن التفوق العلمی والتقتی یحتاج إلی تربیة ابتکاریة تقوم علی إطلاق 
الطاقات الإبداعیة للمتعلمین, وما یساعد علی إطلاق ھذہ الطاقات فی 
مجال العلوم والتقنیة - بخاصة - جعل الثقافة العلمیة والتقنیة مصدرا 
من مصادر ا منھج الدراسی وحسن اختیار عناصرھا۔ 

٤‏ -اأن العشقیف العلمی والتقٹی یتطلب تعاون الؤسسات التریویة مع 
مؤسسات المجتمع الأخری, وبخاصة مؤسسات الاعلام والثقافة. 


ارہخض 


فی ھڈذا الفصل: 
حاول المؤلف ان یعطی مرشدا واضحا لخططی ا لمناھج الدراسیة بالنسبة للمجال 
الدراسی۔ وذلك عن طریق تحدید أہم ا جوانب التی ینبغی آن یحرصوا علی الاھتمام 
بھا عند تخطیطھم للمناھج الدراسیة لی من الجالات الدراسیة, لا تختلف ا غرافیا 
- فی ھذا - عن الاجتماع؛ وکلاھما لا بختلفان عن التاریخ أُو غیرہ من الجالات 
الدراسیة. وأهم ھذہ ا جوانب؛ ھی : 
(أ) أساسیات خبرات المجال الخاصة با منھج الدراسی وتسلسلھا والتطورات 
ال حدیئة فیھا۔ 
(ب) الوظائف المختلفة التی یمکن ان تؤدیھا هذہ ا خبرات: وبخاصۃ فیما 
یتعلق بالتربیة الإسلامیة واللغة العربیة وتطبیقاته فی کل من الجتمع 
والملجالات الأخری التی یدرسھا ا لتعلم. 
(ج) التوجیه الاسلامی لھذہ ا خبرات. 
(د) إسھامات العلماء السلمین التصلة بخبرات اٹھچ الدراسی بخاصة؛ 
وبإسھامات العلماء السلمین فی حضارة الانسان: علی وجہ العموم. 
کما قدم الؤلف فی ھذا الفصل مصدرا آخر للمنھج الدراسی وی 
العلمیة والتقنیة. وذلك من حیث کون التقدم العلمی والتقنی أُصبح منتشرا 
مختلف مجالات ا حیاۃ العاصرۃ: ویزداد انتشارہ یوما بعد یومء 8-7 
قاسما مشترکا ملختلف مجالات النشاط الانسانی الیومیة. ولذلكء فإن الترییة 
0 والملستقبلة مدعوۃ لأن تجعل التشقیف العلمی والتقٹی جزءا من رسالتھا. 
وتقع علی کاھل مخططی ا ناہج ومطوریھا ومطبقیھا مسئولیة القیام ات 
الناسب: لیس فقط لمستوی التعلم وطبیعة المجال الدراسی ومتطلبات المجتمع٠‏ ولکن 
أیضاء الذی یناسب التقدم العلمی والتقنی العاصر. 


را 


آقہ ممادر النمل التاسع 

: الغزالی. محمد‎ - ١ 

الطریق من هنا. القاھرة : دار البشیر للطباعة والنشر والتوزیعء ۷ھ - 
۷ء 

: سزکین۔ فواد‎ ٢ 

محاضرات فی تاریخ العلومء الریاض : جامعة الڑمام محمد بن سعود 
الإسلامیة ۱۳۹۹ھ - ۱۹۷۹م 

۳٣۔-شوقء‏ محمود أحمد : 

الاتجاهات اشدیشة فی تدریس الریاضیات (ط .)٢‏ الریاض : دار ا مریخ؛ 
۹٥ھ‏ - ۱۹۸۹م 

: علیء سعید إسماعیل‎ - ٤ 

الأمن التربوی العربی (ط١).‏ القاھرۃء عالم الکتب: ۱۹۸۹م۔ 

٥‏ - مجلة القافلة - العدد ال خامس - ا مجلد ال خامس والأربعون, جمادی 

الأولی ۷٣٢۱ھ‏ - سبتمبر وأکتویر عام ۱۹۹۹م 


کے 


فی ھڈا الباب ؛: 

عالج الزلف مصادر النھج الدراسی وھی - کما یتضح من الشکل - خصائص 
کل من التعلم والجتمع ومجال الدراسة والتقانة. فعالج ا ولف فی الفصل السابع 
طبیعة ا متعلم من حیث تکوین شخصیته ووظیفته فی ا حیاۃ الدنیا ومراحل موہ وأآھم 
ما اشتملت عليه طبیعته من حیث کونە مکرما عند الله ومستخلفا فی الأرض: وأنه 
مخلوق من تراب, وأنه مخیر فیما هو مڑھل للاختیار فیه؛ ومسٹول عن اختیارہ 
ومسیر فیما لا یقدر علی ا حیرۃ فیه: وأن حیاته الدنیا موقوتسة. وآھم مکونات 
شخصیدہ؛ هی : الروح وا جسم والعقل والنفس. وأما وظیفته فھی عبادۃ الله جا فی 
ذلك عمارة الأرض٠‏ 

وقد قسمت مراحل نوہ إلی المراحل الثمانی التالیةء علی التوالی : صرحلة 
العکوین وتشمل اختیار الزوج والزوجة وفترۃ الحمل٠‏ تلیھا مرحلة الرضاعة فمرحلة 
الطفولة ثم مرحلة التمییز التی تعقبھا مرحلة البلوغ. ویأتی بعد ذلك مرحلة الرشد 
فمرحلة الکھولة ئم مرحلة الشیخوخة. ولکل مرحلة من ھذہ ا مراحل خصائصبا 
النفسیة والعقلیة وا جسمیة والاجتماعیة. 

وعالج الزلف خصائص المجتمع فی الفصل الثامن. ومن أھم ھذ: الخصائص : 
أن قرْسُخ فی الجتمع عقیدۃ التوحید وأن یکون الحکم فيه با اُنزلا الله مؤسسا علی 
الشوری, وأن یقام فیه واجب الدعوة والأمر بامعروف والٹھی عن امنکر؛ وأن یَسُهم 
فی تحقیق التضامن الإسلامی وَبْعمل علی حقیق التکافل الاجتماعی, وآن یأخڈ 
بالاجتھاد لابجاد حلول إسلامیة للمشکلات المستحدثة التی تواجه السلمین؛ وأن 
یعمل علی تربیة العلماء والمجاھدین وأن یجند طاقاتہ البشریة لحسن استثمار ما 
یتوافر لدیه من مصادر طبیعیة وصولا إلی أداء واجب عمارة الأرض وفق أسالیب 
العصر والارتقاء بستوی ا حیاۃ فیه۔ 

والمصدر الشالٹ وھو ا مجال الدراسی: والثقافة العلمیة والتقثیة فقد عال یه 
الؤلف فی الفصل التاسع. وأھم ما تناوله فی الجال الدراسی أساسیاته وتسلسله 
وتطبیقاتە فی داخل المٹھج الدراسی وخارجه والتوجبے الإسلامی بالنسبة له؛ 
وإسھامات العلماء السلمین فیه. 

أُما الثقافة العلمیة والعقتیة فقد جعلھا الؤلف - علی غیر ا متواتر بین 
الکاتبین فی المناہج الدراسیة - مصدرا لحبرات الناھج الدراسیة لأتھا عنصر فاعل 
ومؤثر فی حیاتنا الیومیة بحیث أُصبح عدم أأخذہ فی عین الاعتبار فی تربیة الأأجیال 


۳٣ 


اللعاصرۃ والمستقبلة سوف یؤدی - من وجھة نظر ا ملف - إلی تخلف ھذہ الأجیال 
عن إبقاع العصر ومقتضیات ا حیاۃ فیه. فالعلوم والتقنیة تأتی کل یوم بجدید ینبفی 
أُن تستوعبہ الأجیال وتواکب التغیرات فیه۔ 

ھذہ الصادر ھی ا مٹھل الذی ینبغی أن یٹھل منه مخططو ا لمناھج الدراسیةء 
معنی ان تؤدی خیرات المنھج إلی تحقیق ثلاثة أھداف : الاأول, تجلیة خصائص ھذہ 
الصادر ودراسة ا مناسب منھا؛ والٹانی : تطبیق ا لمناسب مٹھا تطبینقا فعلیا فی 
الناھج الدراسیة بخاصةء وفی المجتمع الدرسی بعامةء والثالث, العمل علی تطبیق 
ھذہ المخصائص فی البیئة الحلیة للمدرسة وفی المجتمع؛ علی وجہ العموم. 


ے۳۰۴ 


ثتطبط النموالدرامو ومعوفانہ 


الضأصل الصاشر: امم خطوات إعداد ا متھج الدراسی. 
الفصل الحادی عشر: أھم خطوات تطبیق النھج الدراسی ا جحدید۔ 
النصل الثانی عشر؛: امم معوقات تخطیط ا منھج الدراسی۔ 


لقد عالج اللزلف فی الباب الأول من ھذا الکتاب مفھوم کل من ا خیرة والنھج 
الدراسی وعناصرہ وتخطیط : وبعض مجالات التخطیط التصلة بالمنافع ۔ 

وعالجع فی الیْاب الشانی الأسس العنامة التی ینبغی مراعاتھا عند اختیار 
خیرات المنھُچ الدراسی وعند تنظیمھا . وعالج فی الباب الثالث الصادر التی ینبغی 
أُن تشعق منھا خبرات هذا الٹھج ۔ : 

وفی هذا الباب ء یعالج الؤلف استشماز ما سبق فی عملیة تخطیط المنھج 
الدراسی . فکما یصضح من جدول ۱ء فإن تخطیط ا لمٹھج الدراسی یشےل 
مرحلتین أساسیعین : الأولی تخعص بإعداد اللنھج الدرانی : وتشمل اختیار 


تطبیق الأھداف 
قَی التعمیم 


طرائق اختیار طرائق آ تنظیم طرائق ا سام 


تعلیم  |.‏ التعلیم النعلیم 


التعلیم 
النشاط : | اختار الناشط تحبریب المناشط 
امدرسی الدرسیة 


تقائۃ اختیار تقانات 
التعلیم التعلیم 


جدول )١(‏ خطوات تخطیط النھج وعلاقتھا بالتقویم 


۰٥ 


خبراته وتنظیمھا فی صورة أعداف ومحتوی وطرائق التعلیم وتقائته والناشط 
المدرسیة : إضافة إلی تقویم مخرجات ا ٹھج ٠‏ وقد عالج ا ملف ھذا فی الفصل 
العاشر . ویعتبر الف ان ھذہ الخطوۃ مع أھمیتھا فی تخطیط ا مٹھچ الدراسی إِلا 
اُنھا تقدم اقتراحا منھج دراسی ۔ 

لذلك ء فإن الرحلة الشثانیة التی تشملھا الخطوات العملیة لتخطیط المنھج 
الدراسی ھی تطبیق ھذا النھج الذی تم إعدادہ تطبیقا میدائیا فی المدارس بأسلوب 
علمی وتحت إشراف خبیر ء فیتم تجریبە وتقویم نتائج التجریب إلی آن تستقر هذہ 
النتائچ یبدأ التعمیم. وقد عالج الؤلف الخطوات الاجرائیة لتطبیق اللنھج فی الفصل 
ال حادی عشر ؛ وکما یتضح من جدول (٦)‏ ء فإن الملؤلف یری ان تتابع کل خطوات 


إعداہ النھج وتطبیقه بالتقویم ۔ 
أما الفصل الثانی عشر فقد عالج الؤلف فیە أھم العوقات التی یمکن ان 
تواجە عملیة تخطیط ا منھج الدراسی . 


یتضع من جدول )١(‏ أن ا خطوات الأریع التی یمر بھا تخطیط اٹھچ الدراسی 
؛ وھی الاختیار والتنظیم والتجریب والتعمیم تخضع جمیعھا للتقویم والتعدیل ٹم 
التقویم مرة آخری إلی ان تتحقق أھداف کل منھا. 

وکما یتضح من شکل )١(‏ فإن ھناك معوقات تواجه جمیع خطوات تخطیط 


شکل )١(‏ خطوات تخطیط النھج ومعوقاتھا 


اص 


وبذلك ء فإن ھذا الیاب یشمل مایلی : 

الفصل العافر : اهم خطوات تخطیط النھج الدراسی ۔ 
الفصل الحادی عشر : أھم خطوات تطبیق المٹھج الدراسی ۔ 
الفصل الٹانی عشر : أھم معوقات تخطیط المنھج الدراسی . 


۲۰۰۷ 


أهھم خطوات إعداد اڈنھج الدراسی 
أولا ‏ : الاعداد للمھمة 
ٹانیا : أھم اس إعداد أھداف المنھج الدراسی 
ٹسالشا : أھم اس إعداد محتوی ا منھچ الدراسی 
رابےسا : أھم اُسس إعداد طرائق التعلیم 


خامسا : أھم اس الاعداد لاستخدام تقانة التعلیم 

سادسا : أھم اس إعداد المناشط 

سابعبا : أھم اُس الآعداد لصقویم سخرجات الٹھج 
الدراسی وأدواتہ 

ثامنا : تقویم المٹھج الذی تم إعدادہ. 


علی وجە العموم, فإن إعداد اللٹھج الدراسی یأتی ترجمة للأھداف التریویة 
التی سوف یعمل ا منھج الدراسی علی تحقیقھاء إذ یعتبر النھج الدراسی مرآۃ تعکس 
الفکر التریوی السائد فی الجتمع وقت إعدادھاء فإذا کان الفکر التریوی - ومن ٹم 
الأھداف التریویة - تعتبر ا معلومات ھی الأساس فی تربیة الفرد: فإن اختیار خبرات 
النھج سوف بُرکز علی العلومات دون عنایة کبیرۃ با متعلم واللجتمع. وسوف یعمل 
تنظیم ھذہ ا خبرات علی وضعھا فی صورة مرتبطة بطبیعة العلومات: کان یکون 
تنظیم العلومات منطقیا دون کبیر اعتبار لأثر هذا التنظیم علی ا متعلم وامجتمع. 

وإذا کان الفکر الصربوی الذی یوجہ ا مناھج الدراسیة یرکز علی المتعلم فإن 
اختیار خبرات المناھع وتنظیمھا سوف يھتعمان - بالضرورة - بالمتعلم دون کبیر 
اهتمام بالملجتمع وا مادۃ الدراسیة. وفی حال اھتمام الفکر التریوی بالتوازن بین کل 
من ا متعلم والملجتمع وا مادة الدراسیة فان اختیار خبرات ا لناھج وتنظیمھا سوف پسیر 
علی الدرب نفسہ؛ وذلك لأن الفکر التربوی السائد فی الجتمع هو منطلق الأھداف 
العامة للتربیة - علی وجہ العموم - وآھداف ا مناہج الدراسیة علی وجه الحخصوص٠‏ 

واخعلاف الفکر التریوی لا برجع إلی أأسیاب اجتماعیة فقط: بل یرجع إلی 
عوامل أخری کثیرة أھمھا الدراسات آلتی تؤثر فی المناھج مثل : الدراسات ا خاصة 
بعلم النفس التربوی والدراسات علی الانسان من حیث وظائف الأعضاء وتوجیھھا 
فی عملیة التعلیم والتعلم: وعلی الذکاء بصفة خاصة. 

ومھما اختلفت الؤثرات علی إعداد المناہج الدراسیة وعلی مختلف خطواتہ 
فإن عملیة إعداد المٹھج الدراسی تظل من أھم العملیات التی تتم علی طریق تخطیط 
اللناھج الدراسیة فی أى مجتمع وفی کل وقت وفی جمیع الأحوالء وینبغی أن یبحرص 
القائسون بە علی ان یستوعب مختلف المتغیرات التی تؤثر علی المنھج الدراسی 
إعدادا وتطبیقا. 

وفیما یلیء یحدد الؤلف الخطوات الاجرائیة لإعداد ا ٹھج بناء علی ما یلی : 

- مفھوم النھج الدراسی وتخطیطه ومکوناته التی ذکرھا فی الباب الاأول, 

- الأىس العامة لاختیار خبرات ا ٹھچ الدراسی التی حددھا فی الیاب 
الثانی. 

- مصادر المنھج الدراسی التی حددھا فی الباب الشالث. 

وحیث إِننا ھنا لا نعد مٹھجا لمجال معین فی مستوی دراسی بذاتہء مٹل 
الریاضیات فی الصف الشالث الثانوی فنعد ا ٹھج بذکر أعداف ھذا الٹھج ومحتوا: 
وطرائق تعلیمه وتقانة تعلیمه ومناشطه المدرسیة وتقویم مخرجاتہ؛ ولکننا معنیون 
ھنا بأسلوب إعداد المنھج لکل المجالات ولیس جال بذاتە. ولذلك فإن الؤلف سوف 


۳۹ 


یحدد الأہس ا حاضۃ بالأعداف والأس ا خاصۃة بالمحتوی, والأہس ال خاصة بطرائق 
التعلیم؛... . بحیث تکون ھذہ الأسس مرشدا لاعداد کل من عناصر ا مٹھج الستة 
بناء علی الأسس ال خاصة یه بغض النظر عن الُجال الدراسی لھڈا النھج۔ 

ویناء عليهء فإنه یمکن تحدید أھم خطوات إعداد اللنھج الدراسی, کما یلی : 

أولا : الإعداد للمھمة : 

ثانیا : أھم أسس إعداد أھداف المنھج الدراسی۔ 

الٹا : أهم أسس إعداد محتوی النھج الدراسی 

رابعا : أأھم سس إعداد طرائق التعلیم. 

خامسا : أھم سس التخطیط لاستخدام تقانة التعلیم. 

سادسا : أھم أسس إعداد امناشط۔ 

سابعا : أهم أآسس الإعداد لتقویم مخرجات ا منھج الدراسی 

ٹامنا : تقویم الٹھج الذی تم إعدادہ. 


أولا : الإعداد تلمھمة : 

یتوقف الانجاز الگفی لأیة مھمة - إلی حد کبیر - علی تحدید أھداف واضحۃ 
لھا وحسن اختیار من سینفذونھاء ثم تاأتی بعد ذلك بقیة مراحل الانجاز, وھذا ما 
سوف یتناوله الؤلف بالنسبة لاعداد الٹیع الدرامی۔ بعنی أن الؤلف سوف یجیب 
فیما یلی علی سؤالین محددین, ھما : ما أعداف إعداد النھج سای علی وجه 
العموم ؟ وما تکوین فریق العمل الذی یمکن أُن یعد المنھج الدراسی بکفاء. ویری 
المؤلف ان الإجابة علی ھذین السوالین تکفی تلفھینة والامععاد لھنڈ' 'اعداد 
المنھچ الدراسی 

]۔ تمدید أُھداف تخطیط امٹھج الدراسی : 

یمکن تحدید الھدف العام من تخطیط امنھج الدراسی علی النحو التالی : 

اقتراح منظومة من ا حخبرات یکن ان تقدمھا ا مؤسسة التربویة للمتعلمین 
مساعدتھم علی النمو الشامل التکامل التوازن لی أقصی ما تسمح بە إمکانات کل 
منھم وعلی السلوك قولا وعملا وفق تعالیم الدین ال حنیف. 

ویمکن تحلیل ھذا الھدف إلی أھداف فرعیة کما یلی : 


۳۲ 


اقتراح منظومة من ال خبرات یمکن أُن تقدمھا الؤسسة الترہویة للمتعلمین 
لمساعدتھم علی تحقیق ما یلی : 
-١‏ النمو ا متوازن روحیا وجسمیا وعقلیا ونفسیا واجتماعیا إلی أقصی ما 
تسمع بە إمکانات ا لمتعلمین. 
٢‏ ۔اکتساب ال خبرات والاتجاھات التی تمکنھم من السلوك وفق التربیسة 
الاسلامیةء ومن التزود با مناسب من العلوم الحدیئة والتقانة العاصرۃ. 
٣‏ ۔ اکتساب مھارات القیادة والتفکیر العلمی وحل امشکلات والتعلیم 
الذاتی ال مستمر. 
٤‏ ۔اکتساب ا لھارات الفکریة والتقانیة الناسبة ‏ حسن الأداء فی حیاتھم 
اليْوَمِية 
٥‏ - الحافظة علی قیم الجتمع والإسھام فی تقدمء والارتقاء بالحیاۃ فیه 
وحسن استثمار مصادرہ. 
-٦‏ الإسھام فی خدمة البیئة الحلیة وفی حل مشکلاتھا۔ 
ب - تکوین فربق العمل فی إعداد التھج ا لجدید : 
الناھج وتطبیقھا عمل تعاونی یشترك فيه فریق متکامل من التخصصین 
والحخبراء فی مجالات مختلفةء ینبغی ان یتوافر لدی کل منھم إضافة إلی التخصص٠‏ 
خبرة عملیة لا تقل عن خمس سنوات. من ھؤلاء متخصصون فی کل من مناھج 
وطرائق تعلیم الجال المراد تخطیط منھجہ. فإذا کان امجال هو اللغۃ العربیة فإننا 
نعنی هنا التخصصین فی مناھج وطرائق تعلیم اللغۃ العربیةء وإذا کان الجال هو 
الشاریخ فإننا نعنی ھنا المخصصین فی مناھج وطرائق تعلیم الداریغ؛ وھکذا. 
یضاف إلی ھؤلاء۔ التخصصون فی الجال نفسہ. فإذا کان التخطیط یتناول مناغج 
الریاضیات فإننا نعنی ھنا لتخصصین فی الریاضیات: وإذا کان التخطیط یتناو' 
مناھج اللغة الاجلیزیة؛ فإننا نعنی ھنا التخصصین فی اللغة الانجلیزیة. یضاف إلی 
من سبق, متخصصون فی کل من التقویم التربوی والتخطیط التربوی وعلم النفس 
التربوی, وعلم نفس النمو وتقنیة التعلیم والترییة الإأسلامیة واللغة العربیة. 
ویشترك من مجتمع المدرسة معلمان أُو ثلاثة من الحاصلین علی أعلی 
الڑھلات العلمیة فی المجال امراد تخطیط منھجە أُو فی طرائق تعلیمہ: ولھم خبرۃ 
فی تعلیم المٹھج المراد إعدادہ بین خمس إلی ثمانی سنوات: فلا یکون من امعلمین 
ا دہ الذین تعوزھم ال حبرة, ولا من الذین تقادم فکرھم بفعل الزمن, إلا ان یکونوا 
من حضروا أکبر عدد من الدورات العدریبیة فی الال الدراسی أو فی طرائق 
تعلیمہ. فإذا کان اللٹھج الراد إعدادہ هو مٹھچ الکیمیاءء فإن العلم الڈی نرشحه 


٣۳ 


للاشتراك فی إعداد امنھچ ینبغی أن یکون حاصلا علی أأعلی مژھلات فی الکیمیاء 
آو فی طرائق تعلیمھاء وآن یکون عدد سنوات خبرته فی تعلیمھا ما ہین خمس 
وثمان, إلا أن یکون قد حصل علی دوراتِ تدریبیة فی طرائق تعلیم الکیمیاء أُو فی 
تقویم حصیل التعلمین قی الکیمیاء او فی استخدام تقانة التعلیم فی تعلیم 
الکیمیاء آو فی تعلیم الکیمیاء للمتفوین أو للمتخلفین دراسیاء أو غیر ھذہ من 
الدورات المتعلقة بتعلیم الکیمیاء. ومن الأهمیة کان ن یکون المعلم الذی بشترك 
فی إعداد المناھج الدراسیة؛ قد حصل علی تقاریر ممتازۃ عن أدائه فی الشلاث أو 
الأربع سنوات الأخیرۃ, 

ولا ینبغی أن یغیب ا متعلم عن الفریق القائم بإعداد النھج, بل یجب اُن یکون 
حضورہ مستمرا بالتمثیل أو بنتائج الدراسات التی تقدم حاجاتہ وضوعیة للقائمین 
بالتخطیط. 

ویشترك من مجتمع الادارۃ التعلیمیة موجھان علی الأقل؛ یتوافر لدیھما نفس 
اللڑھلات العلمیة والعملیة التی ذکرناھا آنفا بالنسبة للمعلم, علی الأقل, إلا أُن 
ال خہرۃ والتدریب یکونان فی مجال التوجیه الفنی للمناہج المراد إعدادھا. وحتی 
یتحقق التنسیق ہین المٹھج امراد إعدادہ ومناھج ا لمواد الآخریء فإننا نقترح أن 
یشترك فی الإعداد موجە عن کل من الواد التی یراد التنسیق مع مٹھجھا۔ 

یضاف إلی من سبق, مثلون عن الجتی, إذ ینبغی ان تتواصل الؤسسۃ 
التربویة مع الجتمع وتتفاعل معه أخذا وعطاء, فتشترك فی تحقیق أھدافہ وحل 
مشکلاته واستثمار مصادرہ؛ کما یشترك المجتمع اشتراکا فعلیا فی عملیاتھا 
ومناشطھا بعامة؛ وفی تخطیط ا ناہج بخاصة. وتحقیقا لھذہ الشارکة بالنسہۃ 
لاعداد المناھج, أُری ان یسھم مع فریق العمل اللکلف بتخطیط ا لمناھج مثل لأولیاء 
الأمور, ترشحہ الؤسسة التربویة ممن یناسب تعلیمھم وخبرتھم مجال الٹھج ا مراد 
إعدادہ یختارہ أولیاء الأمور۔ وبنفس الطریقة یختار مل لکل من الملؤسسات 
السیاسیة والانتاجیة وا حخدمیة والاعلامیة والمنظمات المھنیة۔ 


نس 


شکل )٢٢‏ تکوین فریق العمل القنی فی تخطیط ا !ٹھج الدراسیٰ 


نلاحظ أن تکوین فریق العمل فی إعداد ا مناہج وفق التصور القترح سابقاء 
یجمع بین ذوی الاختصاص وا حبرۃ العلمیة والعملیة فی کل من مجال المٹھج ا مراد 
تخطیطہ وفی طرائق تعلیمہ, وفی مو التعلم وأسالیب التعلیم, إضافة إلی مثلین عن 
الأسرۃ ومختلف مؤسسات الجتمع ا حدمیة والإنتاجیة زالهئیۃ وَالْستاسية کيا 
یحافظ علی التنسیق بین مختلف ا ناہج الدراسیة فی ا لؤسسة التریویة. بھذا یکون 
تخطیط ا منھج عملا تعاونیا ومسئولیة مشترکة ہین ا جمیع. 

ویری المؤلف ان لکل من ھؤلاء مھمة محددۃ, یذکر مٹھا ما یلی : 

فبالنسبة للمشخصص فی الناھج وطرائق التعلیم فإن مھمتہ کببرۃء فھو 
العارف بِفھوم النھج وأسسه ومکوناتہ وتنظیماتہ وتخطبطه وتقویمہ وتطویرہ. وھو 
الملم بطرائق یم المجال ا مراد إعداد منھجە والمتابع للتطورات ا حدیثة فی ھذا کله. 
والشخصص فی الجال الدراسی هو الذی بعرف أساسیاته وتسلسله وتطبیقاته 
والمستحدثات فیہ. والتقویم وتقنیة التعلیم عنصران من عناصر ا ٹھج الدراسی إِلا ان 
التطورات الحدیشة فیهما جعلتھما تخصصین ذویٰ أأہمیة خاصة فی العملیة 
التعلیمیة یخطوان خطوات واسعة نحو ا حداثة والتطورہ ولا یمکن ان یستثمر إعداد 
النھج المعطیات ا حدیئة فی ھذین المجالین مالم یشترك متخصص فی کل منھما فی 
عملیة الإعداد. 

وللمتخصص فی التخطیط التربوی وعلم النفس التربوی وعلم نفس النسو 
مھام أخری لا غنی عنھا . فاللتخصص فی التخطیط التریوی مھمتہ أساسیة فی رسم 
خطة العمل,؛ وعلیه وضع جمیع العلومات والامکانات والمتطلبات فی منظومۃ 
تربویة. والمتخصص فی علم النفس التربوی یحدہ التصورات التی یمکن الاستفادۃ 
منھا وا معلومات التی یمکن استثمارھا من نظریات التعلم وتطبیقاتھا فی مختلف 
المیادین مع توافر خصائص التعلُم ا جید, أما التخصص فی علم نفس النمو فتکون 
من بین مھامہ ضراعاۃ خصائص النمو الروحی والعقلی وا چسمی می 
والاجتماعی للمتعلم؛ وکیفیة جعلھا اساسا لاختیار وتنظیم خبرات المٹھج الدراسی 

وا لتخٍضص فی کل من التربیة الإسلامیة واللغة العربیة مھماتھما ضرورۃ 
مستمرۃ فی تخطیط متاھج جمیع یع ا مواد بغض النظر عن مجال التخصص الذی ینتمی 
إلیە اللٹھج الدراسی۔ الدت سی اتا شراك الاول ھرالساعمدۃ فی توجی الع 
توجیھا إسلامیا وصولا إلی تربیة اللتعلمین تربیة إسلامیةء وفی التنسیق بین اللٹھج 
ومناھج ألعلوم الشرعیة. والهدف من اشتراك الشانی هو التاکد من سلامۃ لقة 
المصادر التی سوف تستخدم فی إعداد اللنھج وتطبیقه سواء ء أکانت مواد تعلیمیة ام 
نشرات أم غیرھاء وكذلك التنسیق ہین التھج الخطط ومناھج اللغة العربیة. کما 
یمکن ان یسھم کلاھما فی تدریب المعلمین٠‏ کل فی تخصصه. 


۳٦٦ 


والتنسیق الاأُفقی بخاصۃ والتکامل بعامة بین ا ناھچ الدراسیة ضرورۃ 
تعلیمیة. لذلكء فإه من الضروری ان ینضم إلی فریق التخطیط الوجھون الفنیون 
لععلیم امناھج التی ینبغی التنسیق بین مناھجھا وا ٹھج امراد تخطیطه. مثال 
لھذاء اشتراك الوجسین الفنیین لتعلیم الفیزیاء عندما یعناول العتخطیط منھج 
الریاضیات, والعکس صحیح أأیضا۔ 
وخبراء التطبیق الیدانی مھام تتعلق با جوانب العملیةء فکل منھم قد خبر 
تطبیق الناھج عملیا وعایشھا معایشة جعلته قادرا علی تحدید نقاط الضعف التی 
تعائیھا وکون تصورات لعلاجھا. وا لتعلسون ھم الذین توجے إلیھم امناج 
ا چدیدۃء ومن ثم ینبغی ان یکون لھم حضور معتبر فی تخطیط الناہج. ویمکن أن 
یتم ھذا عن طریق الاستبانات والمقابلات الشخصیة وا جماعیة والتجریب ا لبدئی 
وکتابة التقاریر۔ 
وامعلمون والملوجھون یشترکون با حضور مع فریق التخطیط واہداء الرأأی 
والتعبیر عن وجھات نظرهم فی جمیع ما یتم من أعمال فی إعداد الٹھج؛ سواء 
بالنسبة ملاءمتھا للتعلیم أم بالنسبة لتناسقھا مع امنامج الأخری: أُم غیر ذلك من 
أُوجە اختیار خبرات المنھج أو تنظیمھا أو تنسقھا افقیا وراسیا. 
ومثلو الجتمع لھم مھام مختلفة عن جمیع من سبق ذکرهمء فأولیاء الأمور ہم 
مصدر مھم للتغذیة العائدة من أبناٹھم سواء بالنسبة لصعوبة ! تھج ال دید أم بالنسبة 
لنتائج التجریب البدئی للمٹھج, إضافۃ إلی خبرتھم الشخصیة. آما مثلو الؤسسات 
الانتاجیة وا حدمیة فیعبرون عن متطلبات مؤسساتھم من الحبرۃ فی المٹھج الجدید. 
وعلی کل حال: فإن ھؤلاء یمکن أُن یکون اشتراکھم دوریا علی فترات محددة آو 
عند ا حاجة؛ ولکن اللوکد أن إسھامھم فی إعداد الٹھج ضرورة لا غنی عنھا. ویکون 
تنظیم ھذا الإسھام حسب الحاجة؛ وكذلك ألأمر بالنسبة ممثلی النظمات والھیئات 
اللھنیةء مثل ا جمعیات التربویة؛ والعلمیة: والڑعلامیة. 
ویمکن إجمال أھم الأعمال الفنیة لھذا الفریق - بالتعاون مع ا جھات المعنیة - 
فی التالی : 
-١‏ دراسة حاجات کل من التعلم والجتمع والبیئة المحلیة وأخڈھا فی 
الاعتبار عند إعداد ائٹھج الجدید. 
-٢‏ العمل غلی إعداد الکتب أُو الکتیبات وغیرها من المصادر التی سوف 
تستخدم فی اٹھچ ا مدید, ومتابعتھا بالتقویم والتعدیل والتطویر. 
۳ - تخطیط برامج التدریب وبخاصة تدریب العلمین والموجھین والإاشراف 
علی تنفیڈھا وتقویم مخرجاتھا۔ 


۳۷ 


٤‏ - اختیار اللتدربین فی ھذہ البرامج وفق معاییر یضعوتھا۔ 

٥‏ - التعاون فی بث الشعور با حاجة إلی المنھج ا جدید: وحفز ا مواطنین علی 
التعاون فی إنجازہ وحل ما یواجھه من مشکلات. 
- وضع معاییر لاختیار المدارس التی یمکن ان یتم فیھا تجریب الٹھج 
ا جدید٠‏ وتلك التی لھا أولویة عند التوسع فی التطبیق۔ 

۷- توفیر الاشراف علی تطبیق المٹھج ا دید فی المدارس سواء فی فترۃ 
التجریب أم فی فترۃ التوسع. 

۸ إعداد تقاریر متابعة عن سیر تطبیق اٹھچ الجدید وعن تقویم نتائجہ. 

- الإشراف علی الاختبارات التی یعدھا ا معلمون بالتعاون مع للوجھین 
ومتابعة تطبیقھا وتصخیحھاء واستخراج النتائج منھاء واستثمار ھذہ 
النتائج فی تحسین المٹھج۔ 

٠‏ اقتراح عقد ندوات ومؤقرات مناقشة نتائج تطبیق ا لمٹھج المعد -سواء 
فی مرحلة التجریب آم فی مرحلة التوسع والتعمیم - وتنظیمھا واستثمار 
نتائجھا فی تحسین النھج, 

١۔‏ إعداد خطة التوسع فی تطبیق الٹھج ا دید وتعمیمه علی مختلف 
المدارس وتنفیڈھا۔ 
٣‏ - متابعة الندوات والمؤقرات التی تعقد فی الداخل والحارج عن تخطیط 
المناھج بھدف الاشتراك فیھا والاستفادة من نتائجھا. 
إلی جانب الفریق الفنیء یوجد فریق العمل الاداری الذی یتحمل الأعمال 
الاداریة بعملیة الاعداد ؛ تتضح عناصرہ من الشکل التالی : 


: 
جٌّ 
5 
55 
3 
1 
۳ 


السکرتاریة والحساباٹ 


شکل رقم (۳) :تکوین الفریق الاداری فی تخطیط الٹھج الدراسی۔ 
۳۸ 


کما یتضح من الشکل یتکون فریق العمل الإداری من التالی : 

۱- رئیس للفریق؛ یکون من رجال الادارۃ:العلیا فی وزارة التربیة والتعلیم 
الختصین بشئون المناھج؛ کأن یکون وکیلا أُو وکیلا مساعدا للوزارۃء 
ویکون رئیسا لفریق الاعداد بشقيه الفنی والاداری۔ 

٢‏ - خبراء فی الششون ا مالیة والإداریة یکون لھم خبرۃ بالعمل فی الؤسسات 
التعلیمیة لا تقل عن آریع سنوات. 

۳ - ضابط اتصال بین الفریقین الفنی والاداری یفضل ان یکون موجھا من 
الشترکین فی الفریق الفنی. 

٤‏ - سکرتیر أو أُکٹر - حسپ حاجة العمل - لە خبرۃ فی الطباعة علی 
ال حاسب باللغتین العرییة والائجلیزیة: إضافة إلی محاسب لە خبرۃ فی 
العمل بالملؤسسات التعلیمیة لا تقل عن أُربع سنوات. 

ویمکن تحدید أھم مسئولیات الفریق الاداری فیما یلی : 

۱ - الإشراف علی طباعة الکتب ال خاصة با لمنھج ال جدید: وتأمین وجودھا قبل 
الحاجة إلیھا۔ 

۲٢‏ - طباعة جمیع الطبوعات الأخری التی یحتاجھا الشروع وتوزیع ما یراد 
توزیعه مٹھا۔ 

۳ - تزوید مکتبة مشروع التخطیط بالکتب والدوریات وا مواد الأخری التی 
یقترحھا الفریق الفنی. 

٤‏ - الاشتراك فی اختیار المدارس التی سیطبق فیها الشروع: بناء علی 
المعاییر التی یضعھا الجھاز الفنی۔ 

٥‏ ۔ إجراء الاتصالات الداخلیة وا حارجیة بالھیئات المعنیة بعملیة إعداد 
المناھج الدراسیة۔ 

٦‏ ۔ تنظیم العمل لعقد المحاضرات واللقاء|ت والندوات والمؤقرات فی أأوقاتھا 
الحدہة والاضطلاع بالعمل الإداری ا خاص بھا. 

۷ - تنظیم اجتماعات الجھاز القنی, والقیام بالأعمال الاداریة ا خاصة بھا. 

۸ - القیام بجمیع الاتصالات والأعمال الإداریة والتنظیمیة الأخری التی 
یطلبھا الجھاز الفنی. 

۹ - اقتراح میزانیة الشروع بالتعاون مع ا جھاز الفنی والانفاق مٹنھا حسب 
اللوائح والنظم وإعداد تقریرھا۔ 


۹ 


ثانیا : أھم سس إعداد أهدافٰ ائتھج الدراسی : 

یمکن تحدید أھم ھذہ الأسس فیما یلی : 

ا -تفطیة الجالات الثلالة للأعداف؛ وسوف نشرح ھذا بشیء من التفصیل. 
فالاأعداف مجالات ثلاثة ء حسب تقسیم بلوم. 

الجال الأول هو الجال اللعرفی. وقد قسم بلوم وصحبه ھذا الجال إلی ستة 
مستویات تبدا بعرفة امعلومات وتنتھی بالتقویم مرورا بالفھم والتطبیق والتحلیل 
والترکیب, وقد أضاف الؤلف إلی هذہ الستویات مستوی سابعا هو الابتکار؛ 
کما هو مبین فی شکل .)٤(‏ 

وأتصور أن ا مثال التالی بوضح ما تعنیه ھذہ الستویات السبعة۔ ھب اُن طالبا 
قر موضوعا۔مکتوبا فی حصة المطالعة. فالستوی الأدنی لتحصیله یکون معرفته 
معلومات وردت فی الوضوع کثیرة كا٣نت‏ أم قلیلة: وقد یحتاج إلی أُن یعید قراءۃ 
الوضوع مرات لکی یلم با معلومات الواردة فیه۔ 

وإذا ألم بالمعلومات, یکون مھیأ للمستوی الثانی وھو فھم ما فی الموضوع من 
تعمیمات أُو علاقات: وإدراك طبیعة ھذہ الصلاقات وتأئیرھا فی بعضھا البعض٠‏ 

وحینثذ یکون مھیأ للستوی الثالث, وھو تطبیق ھذہ التعمیمات أو العلاقات 
:فی مواقف أخری, را فی موضوع آخر ولکن بالترتیب نفسه. 

وحینثذ یکون مستعدا لأن ینتقل إلی الستوی الرابع. وھو مستوی القدرۃ علی 
التحلیل. أی تحلیل العلاقات المرکبة فی اموضوع الذی قرأہ إلی علاقات وتنظیمات 
أُصغر داخل إطار العلاقات ا مرکبة. 

وبذلك یمکنە أن, ینتقل إلی الستوی ا خامس, وهو الترکیب؛ حیث یمکنە 
ترکیب العناصر ترکیبا جدیدا یختلف عما ورد فی اموضوع الڈی قرأہ. 

بعد ذلك بصل إلی ال مستوی السادس والأخیر الذی حددہ بلوم وأأصحابہء وهو 
اکتساب الطالب القدرة علی تقویم موضوع الطالعة أُو غیرہ من الوضوعات وفق 
معابیر یعدھا بنفسە نتیجة لنموہ فی المستویات السابقة. 

والزلف یقترح مجالا سابعا یتلو مستوی الابتکار: حین یستطیع الطالب ان 
یکتب موضوعات مبتکرة دون الرجوع إلی ما قرأہ فی کتاب امطالعةء تتوافر فیھا 
المعاییر التی استخلصھا نتیجة لنموہ فی المستویات السابقة. 


شکل )٤(‏ مستویات التمکن بالجا ل العرفی وحجم انتمکتین ف یکل مستوی۔ 


ونود ان نوجە نظر القاری الکریم إلی أُننا خططنا الأشکال )١(‏ ))0( 


بحیث یستبین مٹھا کل من مستویات التحصیل وحجم الطلاب الذین یتوقع أُن 
یصلوهاء وکما هو موضح فی ھذہ الأشکال؛ ٠‏ فإنه کلما ارتفع الستوی قل عدد روادہ. 


الاستحصان والتقدیر 


الاسستجابق 
اللاستقبال 


4+ 


شک ل )٥(‏ مستویات التمکن بالجال الوجدائی وحجم التمکتین ف یکل مستوی۔ 


والجال الثانی من مجالات الأهداف هو المجال الوجدائی: ویتعلق بالمعتقدات 
والقیم والعواطف وا مشاعر والاتجاعات والتقدیر۔ سيا بستوی الاستقبال وینتھی 


۲۱۹ 


بستوی التمیز؛ کما یتضع من شکل .)٢(‏ ومستوی الاستقبال محدود بجرہ 
استقبال المعلومة: وقد یستجیب ا لمتعلم ما حصّل من معلومات وقد لا یستجیب. 
فإذا استجاب ا حصّلء یکون قد وصل إلی املستوی الثانی من التمکن. فمثلا؛ 
یمکن أُن یسمع فرد خطیبا فی موضوع معین فإذا استجاب بالانتباہ إلی الخطیب 
یکون قد وصل إلی امستوی الثانی من التمکن؛ أما فی حال عدم انتباهه للخطیب 
فھذا یعنی أُنە لا یزال فی اللستوی الاولء مستوی الاستقبال۔ 

وإذا استحسن ما یقوله الخطیب فإِنه یکون قد انتقل إلی المستوی الثالث من 
التمکن: وھو مستوی الاستحسان والتقدیر۔ بعد ذلك یصل ا متعلم إلی الستوی 
الرابع إذا أُدرك أهھمیة ما تشملہ المخطبة من قیم أو اتجاهات فیزداد اندماجه فی 
عملیة الشعلم, ویصل إلی المستوی ا خامس - وھو مستوی التنظیم - إِذ بد فی 
تنظیم ما تعلمہ من قیم أُو اتجاھات أو عواطف فی نظام معین وفق معیار یختارہ 


وفی ا خطوۃ الأخیرۃ یبتکر الفرد نظاما خاصا بە یمیزہ: رما نطاقا قیمیا یتعلق 
بعلاقاتہ الاجتماعیة أُو الأسریة أو غیر ذلك. 

أُما امجال الشالث من مجالات الأھداف فھو المجال ا حرکی, وھو اص 
باکتساب المھارات ا حرکیة. وکما هو موضح فی شکل )٦(‏ یبدا 4ستوی اللاحظۃ 
وینٹتھی ببستوی الاہتکار مرورا بستویات التقلید والممارسة والتکییف. 

فالستوی الأول - إذن - هو مستوی اللاحظة. فإذا فرضنا أن متعلما یود أُن 
یتعلم اإصلاح أعطال جھاز المذیاع۔ فإن نقطة البدء المحتملة ان یلاحظ غیرہ وھو یقوم 
بإصلاح أعطال مثل ھذا ا جھاز۔ 


+ 


پر الةَيسْتثق 


+ بے العتمک ۸ین 
شکل )٦(‏ مستویات التمکن فی الجال الحرکی وحجم التمکنین ف یکل مستوی۔ 


۲۳۲ 


بعد ذلك یقئد - فی الستوی الثانی - ما لاحظے من أعسال غیرہ لیصلح 
الأعطال ذاتھا, وإذا نحجع فی الإصلاح عن طریق التقلید واکتسب مھارۃ فیه: فإنه 
یکون مژھلا للانتقال إلی ا مستوی الثالث۔ 

وا مستوی الثالث وھو ممارسة فحص الأجھزۃ وتحدید الاأعطال واصلاحھا۔ فإذا 
مھُر فی ذلك؛ کان مستعدا لان ینتقل إلی الستوی الرابع وھو التکییف۔ 

ویسکن ان یکیف فی الستوی الرابع - علی سبیل ا شال - الأدوات التی 
یستعملھا أو قطع الغیار التی یستخدمھا. وإذا ما اکتسب امھارة الکافیة فی ھذاء 
فان الکاتب یری أنه یمکن ان ینتقل إلی المستوی ا حامس۔ 

والمستوی ال حامس - مستوی الابتکار - آفاقه واسعة. فقد یکون الابتکار فی 
الأسلوب: وقد یکون الابتکار فی التصمیم: وقد یکون الابتکار فی استحداث 
أُدوات أو مواد أُو غیر ذلك, 

وا ینبغی ذکرہ أن ھذہ الجالات الثلائة متداخلة ومتکاملة فیما بیٹھاء وأن 
هذا التقسیم لغرض الدراسة فقط. فعلی سبیل ا لمثال, الاستقبال فی اللستوی الاأول 
من المجال الوجدانی وا لملاحظۃ فی الستوی الاول من المجال ا حرکی تتأثران کشیرا 
بالمعلومات التی بعرفھا اللتعلم عن موضوع التعلم فی المجال العرفی, کما أُن ا حالة 
الوجدانیة التی یکون فیھا المتعلم تؤثر کئیرا فی تحصیلہ المعرفی. 

وھکذا تکوٗن امجالات الثلاثة منظومة ثلائیة الأبعاد تتفاعل مع بعضھا 
البعض لتعطی أساسا لاعداد أھداف المٹھج الدراسی۔ 

ب : أن تعمل الأھداف علی الحافظة علی فطرۃ کل من التعلم والسعلمۃ 
وتنمیته تنمیة شاملة ومتوازنة با یتفق مع هذہ الفطرۃ: وتقدح قدراتہ 
وتوجه میولە واتجاہاتہ الوجھة ا مطلوبة, 

: آن تعمل الأھداف علی الوفاء بحاجات الجتمع والمحافظة علی قیمه 
واستثمار مصادرہ وحل مشکلاته وتنمیتہ وتطویر ا حیاۃ فیه. 

آن تراعی الأھداف کلا من : ا حیناتین الدنیا والآخرۃء وا جوانب الغیبیة 
وا جوانب الملشھودةۃ من العلم, 

ھ: أن تعد الأھداف الإنسان لعبادة الله وعمارۃ الأرض فی توازن واعتدال, 

و: ان تغطی الأھداف جمیع جوانب العملیة التعلیمیة وتتیع قرصا لتکامل 

جھود اُعضاء الجتمع المدرسی فیھا۔ 

ز: أن تتیح الأھداف دورا مناسیا لکل عنصر من عناصر العملیة التعلیمیة۔ 


۰ 


٦٦ 


۰۳۳ 


: أن تراعی الأھداف طبیعة خبرات النھج وتغطی جمیع مستویات تحقیقھا۔ 
:ان تعمل الأھداف علی تحقیق تکامل العملیة التعلیمیة واستمرارھا 
وتنوع أسالیبھا واختلاف مستویاتھا. 
ى : أُن تتیح الأھداف فرص مواکبة کل حدیث ومعاصر فی العلم والتقانة 
وتستفید من معطیاته. 
ك :أن تناسپ مجال الدراسة الذی یتعلق یه المٹھچ۔ 
ل : أُن تکون الأھداف متناسقة فیما بیٹھا ومع ا مستویات الأخری من الأھداف 


جم ما 


التریویة, 

: : أُن تکون الأھداف مرنة تتوافق مع مختلف الظروف ومٹھا مقتضیات 
التطویر۔ 

ن : أن تکون صیاغة الأعداف واضحة ودقیقة وقابلة للترجمة إلی مواقف 
سلوکیة. 

س :أن تکون الأعداف عملیة؛ ببعنی ان یکون تحقیقھا مکنا با یمکن توافرہ 
من إمکانات فی المؤسسة التریویة. 


وکما یتضح من شکل (۷ء فإن ھذہ الخصائص تستمد قوامھا من التربیة 
الاسلامیة إذ طاا ان غایة ھذہ الأعداف هی تربیة الفرد تربیة اسلامیةہ فإن اُسسھا 
ینیغی ان تنبع من متطلباتھا۔ 

وتشمل ھذہ الأىس جمیع متطلبات تنمیة کل من التعلم والجتمع وجمیع 
متطلبات مجال الدراسق بعنی أنە إذا کان الستھدف إعداہ منھچ الریاضیات فان 
الأعداف ینبہغی أُن تراعی متطلبات تعلیم وتعلم ھذا الجال؛ وتؤکد هذہ اأ٦سس‏ 
مواکبة الأهداف للمعاصر من العلم والتقنیة بعنی أن الأھداف ینبغی أن تتیح فرصا 
لأن یشمل ا منھج الستحدث من الریاضیات - فی مشثالنا السابق - وتطبیقاتھا فی 
الحدیث من الفیزیاء والکیمیاء والأحیاء والإاحصاء وغیرھا من العلوم. کما ینیغی ان 
تتیح الآھداف دورا مناسبا لکل عنصر من عناصر العملیة التعلیمیة وتغطی جمیع 
جواتبھا کما تراعی طبیعة الجالات الختلفة للخبرات, وتعمل علی تکامل العملیة 
التعلیمیة واستمرارهاء کما تعد الانسان لوظیفتی عبادة الله وعمارۃ الأرض٠‏ وتشمل 
کلا من ال حیاتین الدنیا والآخرۃ وتعمل علی مواکبة کل حدیث ومعاصر فی جمیع 
جوانب العملیة التعلیمیة سواء من حیث مستواھا و الطرق المستخدمة فیھا أو غیر 
ذلك ما یتصل بھا. اختصارا للقولء فإن اُسس الأھداف ینبغی ان تمکٹھا من الإاحاطة 
ختلف أطراف العملیة التعلیمیة لتصل بھا.إلی صورتھا ا لثلی۔ 


۲٤ 


ہا سی 


ہے 
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یکون یٔحقیقھا ممکنا ہما یمکن توافرء 
مر إأمکانات ۔ 


تعمل علی مواکبة کل حدیث و معاحر في العلم 
والتقانة وتستفید من معطیاتھما 


تکون صیاغتھا واضدة وحقیقة وقابلة للترجمة 
إلی مواقف سلوکیة ۔ 


أحقق تکامل العملیة التعلیمیة واستمرارھا ۔ 


تراعي مجالات خبرات العنفع وتغطی جمییے 
مستویات تنقیقھا ۔ 


مقتضیات التطویر ۔ 


التعلیمبة ۔ 


تکون متناسقة قیما بینھا ومع الستویات 
الآخری من الا٘ھعاف ۔ 


تغطی جمیۓ جوانب العملیة النعلیمیة وتتیھ 
تکامل جھود العاملین فیھا ۔ 


سس ہے چس تح یں شی حےش ےس 
تغطی متطلبات مجال الدراسة الذٰي یتعلق بء 


العنفع ۔ 


تعھ الا نسان لعبادة الله وعمارة الأرض 
غي توازن واعتدال ۔ 


تراعی کلا من ؛ الحیاتین الدنیا والخرۃ ٠‏ 
والجوانب الغیبیة والشھودة من العلم ۔ 


تعمل علی الوفاء بحاجات المجتمع والمحافظة علی 
قیمہ واستثمار مصادرہ ودل مسکلاتہ ٠‏ 


تعمل علی المحافظة علی فطرة الإمتعلم وتنمیتھ 


تنمیة شاملة ومتوازنه ہما یتفق مع هذہ الفطرة ۔ 


تغطی المجالات التائة للآھداف ۔ 


2 
تکون مرنق تتوافق مع مختلف الظروف ء ومنٹھا 


تتیج دورا مناسبا لکل عنصر من مناحر العملیق 


- 


تھی چیا چس 


۲۵٥ 


ہتے۔رتیں ےہ نو یو نقسں ہب(1۱ فازع 


ٹالثا : أهم سس إعداد محتوی ائنھچ الدراسی : 

تنقسم عملیة إعداد محتوی المنھج الدراسی إلی مرحلتین الأولی : اختیار 
خبرات الٹھج۔ والشثانیة: تنظیم ھذہ ال خبرات, وسوف نعالچ کلا من المرحلتین فیما 
یلی: 

ٴ-أھم آسس اختیار خبرات المنھج الدراسی۔ 

نعنی باختیار خبرات ا مٹھج الدراسی ما یلی : 

انتقاء ا مواقف التربویة من مصادر خبرات ا ٹھج الدراسی بحیث یراعی فی 
ھذا الانحقاء : أُن تحقق ھذہ الواقف أھداف النھج الدراسی وأن تلشزم متطلبات 
الثرییة الإسلامیة. 

ویمکن تحدید أھم اُسس اختیار خبرات ا منھج علی النحو التالی : 

-١‏ مراعاۃ خصائص المععلم*. یعرف الختصون فی علم النفس التربوی ان 
للفرد مراحل فو؛ وأن لھذا النمو جوانپ منھا الاعتقادی: ومنھا الاجتماعی: ومنھا 
النفسی, ومنھا العقلی: ومٹھا ا جچسمی, ولکل جانب من ھؤلاء مطالب ینبغی أن 
تتوافر, ومشکلات ینبغی أن تحل لکی یتم النمو کما ینبغی لہ. وللمتعلم وظیفة 
حددھا الله له فی الدنیاء کما أُن لەه طبیعة معینة وتکوینا بذاته. علی نحو ما بینا 
فی الفصل السابع من ھذا الکتاب. 

لذلك, علی من یختار خبرات اٹھچ الدراسی أُن یضع ھذا کلە فی عین 
الاعتبار؛ لکی یوفر للمتعلم متطلبات النمو السلیم ومساعدته علی الوفاء بوظیفته 
وحل ما یعترضه من مشکلات وصولا إلی أُن یتم النمو فی جمیع جوانبه علی آفضل 
وجه ممکن, وأن یؤدی ا لمتعلم وظیفته علی أحسن ما یکون. 

کما ینبغی أن تنال الفروق الفردیة بین المتعلمین اهتماما خاصا عند اختیار 
خبرات المٹتھج وعند تنظیمھا. فھناك فروق فردیة بین من هم فی العمر الزمنی ذاتهء 
ومن ھم فی العمر العقلی ذاته, والأآفراد لیسوا سواء فی النضچ ا جسمی کما أٹھم 
لیسو سواء فی القدرات وا حاجات: ونجد بینھم الموھوب وا متوسط ودون الملتوسط۔ 

هذہ الفروق من حقائق النمو التی یتبغی علی من یختار خبرات المنھچ ومن 
ینظمھا مراعاتھاء بحیث یقدح المنھج قدرات کل فرد ویستشمر میولہ واتجاهاته 
وخصائص فوہ إلی أقصی حد ممکن۔ 


٭ انظر الفصل السابع من هذا الکتاب۔ 


۲۔ مراعاۃ مقومات الجتمع* ومتطلبات تٹھضتہ. والجتمع وما فی من 
عقیدة وقیم وموروثات, وما له من تاریخ: وما یتوافر فیه من مصادر بشریة وطبیعیة 
ومادیةء وما له من موقع جغرافی وعلاقات بجتمعات ال جوار وعلی مستوی العالم, 
ومسئولیات إقلیمیة وعا لمیةء ومرحلة التقدم ا حضاری التی یمر بھاء وما یحوزہ من 
علم وتقانة وما یتطلع إلیه من تقدم ورفاہ؛ وما یواجە من مشکلات: وما یتوافر 
لدیه من مؤسسات صناعیة وزراعیة وخدمیة, وما یطیق من نظم سیاسیة واقتصادیةۃ 
وثقافیسة وإداریة وتربویة ومهٹیة: و۔.. وغیر ذلك من خصائص المجتمع التی ورد 
ذکرھا فی الفصل الشامن من ھذا الکتاب؛ هی من الروافد الهمة مخبرات اللٹھج 
الاراسی؛ ومع ان البیئة للحلیة جڑء من المجتمع؛ إلا ان لھا وضعھا ا معمیز من حیث 
کونھا مصدرا لخبرات مناھج اللؤسسات التربویة الکائنة فیھا. فمتطلبات البیئۃة 
الزراعیة من ال خیرات تختلف عن متطلبات البیئة الصناعیة وکلتاھما تختلفان عن 
البیئة التجاریةء ولذلك فإنا نؤکدھا- ھنا - بین روافد خبرات الناھج الدراسیة فی 
امجتمع لکی تنال حظھا من الاھتمام. 

۳ - العنایة بالجال الدراسی*٭. والمجالات الدراسیة ھی الآخری من مصادر 
خبرات المنھج الدراسی الھمة. فھی مفاتیح لآفاق ا حیاۃ. وتنقسم إلی شقین : الاأول, 
علوم الوحی وھی التی أُوحی بھا الله لرسولهہ محمد - عليه الصلام والسلام - وہذہ 
تؤسس للحیاۃ فی اللجتمع المسلم وتوجه جمیع أُنشطة الفرد والمجتمع؛ وما توجە إليه 
واجب الاتباع, وھی لا تخضع لتغییر أو تبدیل أو حذف أو إضافة. والشق الثانی هو 
علوم الاکتساب التی اکتسبھا الانسان - بتوفیق الله - أثناء عمارتہ للأرض وکدحه 
للارتقاء بحیاته وبا حیاۃ فی مجتمعه وفی الجتمع الانسانی. 

ولم تکن البشریة فی حاجة إلی کل من علوم الشقین فی یوم من أیام سابق 
الزمان مثل حاجتھا الیوم. فعلوم الوحی تؤسس لاأخلاق الفاضلة والمعاملات ا حالیة 
من الحرمات وتقیم ا حیاۃ علی الطھارة۔ وما أحوجنا لھذا بعد أُن بعدت الشقہ بین 
سلوك البشر وفضلیات الأمور. وظھور ا جدید فی علوم الشق الشانی أُصبح سمة 
أساسیة من سمات ا لمجلات العلمیة والصحافة اللتخصصۃ إلی أُن أأصبحت متابعة 
الجدید مٹھا أمرا شاقا حتی علی الملتخصصین۔ وھذا بضع أمام من یختارون خبرات 
النامج الدراسیة صعوبة کیرة. فی ا حبرات یختارون ؟ ما یتعلق مٹھا با ماضی أم 
پا حاضر ؟ وما موقفھم من الستقبل ؟ وکیف یمکن المحافظة علی التوازن بین ھذہ 
٭ انظر الفصل الٹامن من ھذا الکتاب, 
٭٭ انظر الفصل التاسع من ھذا الکتاب۔ 


۲۷۷ 


الأزمنة۔ ورغم ھذاء فإن علیھم أن یختاروا وعلیهم أُن یضعوا لاختیارهم معاییر 
محددة تفی با مطلوب وتحقق الأھداف ا لمنشود 

ولکل مجال دراسی أساسیات وتسلسل وتتابع ومفاھیم وحقائق ومھارات 
واتجاھات حدیئة وتطبیقات فی المجالات الأخری وفی الجتمع؛ وللعلماء السلمین 
إ[سھامات فیه. وهذا کلە ینیقی أُن یکون محل اعتبار عند آختیار خیرات اٹھچ 
الدراسی۔ 

٤‏ - العنایة بالتقائة٭. التقانة ھی المصدر الاأصعب بین مصادر خبرات ا منھچ؛ 
نظرا لأتھا تتقدم بصورة مذھلةء وأدواتھا تتغیر بعدل یجعل من یحاول معابعتھا 
یلھث خلفھا ولا یستطیع ان یدرك لھا غبارا. لذلك, فإن ا حخبرات ا لمتعلقة بھا تتزاید 
بسرعة فائقه. ومع ھذاء فإن علی من یختارون خبرات المنھچ الدراسی أن ینتقوا من 
ھذا الحضم ا خیرات المناسبة ویحافظوا علیھا ملاءمة لتحقیق الغرض منھا: ویعملوا 
علی نشر الثقافة التقانیة داخل المدرسة وخارجھا۔ 

۵ - تقدیم القدوة الصا حة. ا حرص علی تقدیم القدوۃ الصالحة للمتعلم فی 
شخص الرسول الکریم ومن صحابتۂ الأطھار ومن القیادات الصالحة فی التاریغ 
الاسلامی؛ ومن العلماء السلمین الذی قدموا إىنھامات بارزۃ فی مختلف العلوم 
والفنون والآداب: فی ا ماضی وا حاضر: ومن القیادات الصال حة فی الوقت الحالی؛ 
ومن غیر المسلمین فی المجالات ا لمناسبة. فالحکمة ضالة المؤمن أئٔی وجدھا فھو أحق 
الناس بھا۔ 

٦‏ ۔العنایة بالعلوم الشرعیة. مراعاة ان العلوم الشرعیة هی ساس صیاغة 
الشخصیة المسلمة ودلیل ا حیاۃ الإسلامیة من حیث معرفة الأطر الصحیحة للعقیدۃ 
والعبادات والمعاملات والأخلاقء ومن ٹم ینیغی ان تتبواً مکانھا اللائق فی المناھج 
الدراسیة. 

۷ ۔العنایة باللغة العربیة. إن اللغة العربیة ھی وعاء علوم الوحی؛ والقناۃ 
الوحیدۃ المباشرۃ لتفھم ما حوت ھذہ العلوم من معان وإدراك ما ورد فیھا من مفاھیم 
وقواعد؛ کما اُنھا وعاء تراث الأمة الڑسلامیة؛ لذلكء ینبغی أن تسھم مناھج جمیع 
العلوم فی مساعدۃ امتعلم علی اکتساب امھارات ال خاصة بإتقاتھا. 

۸ - العنایة بالعلوم الطبیعیة والبحعة والتطبیقیة. فإن هذہ العلوم تعید 
تشکیل حیاتنا الیومیة با یستحدث فیھا کل یوم؛ وما یستجد لھا من تطبیقات. 
لذلك, فإن من بختار خبرات الٹھج الدراسی یٹبغی ان یتحری ا حدیث مٹھا لکی 
یسھم المٹھج فی تکوین الأجیال با یناسب عصرھم من تطور فی مختلف مناشط 
ا حیاۃ۔ 


٭ انظر الفصل التاسع من هذا الکتاب۔ 


۲۷۸ 


۹ - العنایة بالعلوم والفتون والاًداپ إں العلوم والسوں الآداب وعلوم 
الستقبل والیحث العلمی. حمیعھا مجالات مھمة لتزوید الفرد مفانیع مغالیق ا حیاۃ 
المعاصرۃء ومساعدته علی سبر غورھا؛ والتفاعل معھا بثقة وإبداع. 

۰ العنایة باللفات الأجنبیة۔ مراعاة أن اللغات الأآخری توصل إلی فھم 
ثقافات من یتحدثونھا: وأن بعض ھذہ اللغات أأصبحت وعاء للتقدم العلمی والتقانی 
امعاصر. ومن ثم لا یمکن دراسة العلم والتقانة إلا بإتقانھا. 

-١‏ تحقیق التتابع والاتصال الداخلی وا حارجی. الحافظة علی تتابع خبرات 
المٹھج واتصالھا عند اختیارھا یحقق التتابع الداخلی خبرات المنھج واتصالھا عند 
تنظیمھا. فعلی سبیل ا لمثال٠‏ لا یمکن بسھولة تقدیم خبرات ا ٹھج المتعلقة بالفعول 
به علی خبرات ا ٹھج ا خاصۃ بالفاعل؛ وذلك لأن تقدیم الفعول بە یکون أُسھل عند 
العرفة امسیقة للفاعل. وکذلك الأمر بالنسبة لتقدیم عملیة الضرب قبل تقدیم عملیة 
الجمع فی ا حساب. 

فلکل علم تتابعات ینبغی مراعاتھا عند اختیار خبرات النھج بحیث لا توجد 
فجوات أو تکرار فی تسلسل خبرات المٹھج؛ بل تکون ھذہ ا خبرات سلسلة متصلة 
ال حلقات. وکذلك الأمر بالنسبة للمقررات الدراسیة؛ فمعظم القررات لھا متطلب 
سابق۔ لذلك, ینبغی أُن عرہ و سی یچ و ہس وک 
ذلك فی الاعتبار. 3 


أما التتابع ؤالاتصال الخارجی فیمکن ثوافرہ بملاحظة تتابع خبرأت المٹنھج 
خبرات ا ٹھج الڈی یسبقه وقھیدھا خیرات المٹھنج الڈی یتلوہ. فغلیٰ سبپل الثال : 
تبنی خبرات منھج الریاضیات فی الصف اپثائی من الرحلة الشاثویة غلی نا سبق 
تقدیمه من خبرات الریاضیات فی الصف الأول الٹاٹوی - بالدرجة الأولی.- کما 
تکون خبرات الصف الشانی وما سبقه ساسا خبرات منھچ الریاضیات للصف الثالث 
من المرحلة خانویة. لذلك ینبغی عند اختیار خبات المنامج ملاحظة تتابعھا 
واتصالھا مع سابق علیھا ا سس والخرص علیٰ: عدم وجود جات أو تکرار 
فیما بیٹھا, 
ری - تحقیق التکامل الداخلی وا غضارجی: من الأمِذییّة کان ان تنکامل 
خیرات المٹھج فیما بیٹھا؛ فٹتؤسس الخبرات الشاملة أو۔العامة للخبرات الأکٹر 
تخصصاء ۔ومجالات تحقیق تکامل المتھج متعددۃ بتغدد مستویاته وتنوع خبراته, 
فمشلاء أسالیب العفکیر وحل الشکلات:والصعلیم الذاتی وا مھہارات الأدائیة 
والتطبیقیة والابتکاریة وغیر ذلك من المھارات الأساسیة: یتبغی ان تتکامل فی بنیة 
معرفیة دون عزل واحدة عن الأخری۔ وسواءَ تعلقت المھار: بالمجال ا حرکی للأھداف أو 
الجال العاطفی أُو الوجدانی٠‏ ۵۶۲ ی۹۹ففََٰھٰ , 
المحتوی أُو طرائق التعلیم أو امناشط أو التقانة أو التقویم: بحیث تتکامل جمیعھا 


۲۹ 


فی داخل العملیة التعلیمیة, أی ان کل خبرة تختار للمٹھج تکون مجالا للتعلُم من 
خلال مختلف عناصر ا ٰٹھج. ٠‏ 

أما التکامل ا حخارجی للمٹھج فیتعلق بتکامله مع مقررات ا لمناھج الآخری. 
فعلی سبیل ا لثال نجد مناہج الفیزیاء والکیمیاء تحتاج إلی خبرات معینة من مناھج 
الریاضیات: وکذلك الأمر بالنسبة لمناھج الاحصاء. لھذاء فإنه إذا تم اختیار خبرات 
أحد ھذہ المناھج فی معزل عن ا مناھج الآخری. فإن ھذا یکون سیبا فی الھدر التریوی 
ویعوق مسیرة ألعملیة التعلیمیة بالملستوی المطلوب. 

۳ - تحقیق الشمول والتنوع فی ا خہرات. شمول خبرات الٹھج وتنوعھا 
مطلب مفھوم مقاصدہ مدرکة غایاتہ؛ وذلك نظرا لاتساع أمور ا حیاۃ وتشعبھا وتنوع 
حاجات تنمیة الفرد والمجتمع ورحابة آفاقھا. والشمول والتنوع مطلب ملح - ایضا - 
مقابلة الفروق الفردیة بین التعلمین لیس فقط فی ا حخبرۃ وجوانب النمو والخصائص 
النفسیة گما بیٹا من قبل, ولکن أیضا للاختلاف فی مصادر ال حخبرة فی الأسرۃ نتیجة 
لاختلاف الستویات الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة بیٹھا. والشمول والتنوع 
مطلب یلع فی وجودہ ازدحام حجرات الدراسة بالعلامیڈء ومن ثم التعددیة فی 
مستوبات التحصیل والمشکلات ا حاصة بھا. ویدعو للشمول والتنوع الاتساع غیر 
السبوق فی حاجات سوق العمالة والتنوع فیھا. ومن أھم العوامل الداعیة لشمول 
خبرات النھج وتنوعھا ؛ تعدد اھداف النھج التریوی واتساع نطاق مجالاتھا ٹم تنوع 
مستویات تحقیق ھذہ الأعداف. 

وکما یتضح من شکل (۸) ینبغی وجود خبرات ترکز علی ا مفاھیم وا حقائق 
والمھارات والتطبیقات وإسھامات العلماء السلمین والاتجاھات ا حدیثة مع توجیە ھذا 
کلە توجیھا إِسلامیا. اھم مجالات الخیرات 


شکل (۸) اھم مجالات خبرات اٹھچ ائدراسی 


۸۰ 


یضاف إلی ما سیق, أُن الرتابة تورث الملل وعدم التنوع یسبب العزوف: وعدم 
العوازن یؤدی إلی عدم التکافؤ فی الحصیلة ا حخبریة. لذلك: فإن ا حرص علی تنوع 
. ا خبرات, إضافة إلی أُنه یجنب ا لتعلم هذہ الشکلات فإنه یکون مدعاة إلی تأھیل 
المتعلم بخبرات أُوسع مدی ویساعدہ علی استخدام قدراتہ التعددۃ والوفاء بحاجانہ 
اللختلفةء ویتیع لە فرصة أکبر لاکتساب امھارات۔ وإذا ما حقق اختیار خبرات 
الناہھج؛ ھذا کله کان اُدعی إلی تقدیم منھج متوازنة خبراتہ, متنوعة مجالاتہ۔ 
وکما یتضح من شکل (۹) توجد خبرات محسوسة وأخری غیر محسوسة؛ 
وتوجد ال خبرات الباشرة کما توجد غیر المباشرۃ: وتوجد ا حخبرات البسیطة کما توجد 
الرکبةء وغیر ذلك من أنواع ا خیرات البینة فی الشکل. ولکل نوع مستویات مختلفة 
فی التحصیل: کما ان ھناك فروقا فردیة بین قدرات الطلاب علی تحصیلھا: 


شکل (۹) آھ مانواع خیرات ائٹھج الدراسی 


۲۸۱۰۷۰. 


٤-۔‏ تحقہق الدوازن بین مجالات خہرات ا تھع۔ إن اأسہاب التنوع الذی 
ذکرنا ضرورتہ سابقاء یحتاج إلی ضابط آخر یحدث التکافو یما بیٹھاء وفیما بیٹھا 
وبین بھیرھا من الؤثرات علی العملیة التعلیمیة. وذلك من خلال مراعاۃ التوازن ہین 
ا مبرات التی تختار فی کل جانب. فالتوازن بین ا خبراتِ ا حاصۃ بجالات الأھداف 
أمر ضروري. فمثلاء التوازن بین ا خبرات ا لمتعلقة بعبادة الله والخبرات التعلقة 
بعمارۃ الأرض وفق منھچ الله لا مندوحة عنہ, والتوازن ہین ا خبرات المتعلقۃ بترییة 
التعلم من حیثٹ کونە إنسانا وتلك الٹی تعدہ متابعة تعلیفة فی الراحل العالیة آمر 
جوھری, والتوازن بین الانساع والعمق فی هذہ ال خبرات لا یمکن تجاهله. فالتوازن 
خاصة أُساسیة ینبغی ان یحققھا من یختار خبرات المٹھج الدراسی, حتی لا یحدث 
فی ا منھج إفراط فی خبرات جانب علی حساب التفریط فی خبرات جانب أخر۔ 

٥۰‏ -تحقیق اخدائہ والملعاصرة. فإلی جانب ما سبق ذکرہ من الأسس المهمة 
لاخعیار خبرات النھچ نضیف أُساسا یتطلق وجودہ من طبیعة العصر الڈی نعیشه. 
فمن أھم سمات ھذا العصر ٹراؤہ العلمی وغزارة ما یتدفق من مناہله من مھارات. 
لذلك مالم تواکب خبرات المناھج الدراسیة هذہ الغزارة وذاك العدفق؛ سوف تتخلف 
وتحدث انفصاما بین الأأجیال التی تَدْرُسھا من ناخیة ومقومات ا حیاۃ العاصرۃ من 
ناحیة أخری, کما هو ا حال الآن فی عالمنا العربی والإسلامی۔ 

وھناك مجال آخر للحداثةء وھو التقائة التی تتطور بسرعة مذھلة وتتسع 
تطبیقاتھا اتساعا وعمقا فی حباتنا إلی ان أُصبح استیعابھا من العوامل الفارقة 
بین الأمم فی شتی بقاع الأرض. 

وھناك مجال هام ثالث للحداثة هو التجدید التریوی بعامة وفی مجال ا مناھچ 
بخاصة. فتفرید التعلیم والتعلیم عن بعد والتعلیم الصغر والتنظیم ا حلزونی حبرات 
الناھج؛ أو طبقا مفھوم البنیة اللعرفیة وامٹھج التقنی والمنھج الانسانی؛ ما هی إِلا 
أمثلة من الستحدثات التی ینبغی ان تؤخذ فی الاعتبار عند اختیار خبرات ا مٹھج أو 
تنظیمھا؛ یضاف إلی ھذا اتباع الأسلوب العلمی فی جمیع العملیات امخاصة 
بتخطیط ا مناھج الدراسیة, 

٦‏ -تحقیق ا لروئة فی بنیة ا مٹھج. إِن التغیرات التی تتعلق بکل من المتعلم 
والمجتمع والعلم والتقنیة والتربیة والبیئة الحلیة وغیرھا تقتضی ان یستوعب المنھچ 
الدراسی ما یحدث من ھذہ التغیرات: ویکون قابلا للتطویر ا یواکبھا دون ان 
تھتز بنیته أو بحتاج إلی إعادة بناء من جدید. وھذہ المرونة لا تتحقق باللستوی 
امطلوب مالم یؤسُّس لھا من یختار خبرات المٹھج. فمثلاء إذا رأی منظمو المٹھج ان 
تتحقق ھذہ المرونة عن طریق إتاحة فرص لن یختار التخلم من مساقات تعلیمیة 


۲۸۲ 


عدة, فِ ھذا بعوقف علی وفرۃ حبرات التی بتیجھا لە من بختار خبرات التھع 
:زدن مات ان أن تسمح ا حبرات ا لتاحة فی المنھج - وھذہ مھمة من 
یختارھا - بأن تنظم ھذہ ا خبرات فی مستویات عدة یراعی منظمو ا لمنھج من خلاٹھا 
الفروق الفردیة بین الععلمین والتنوع فی طرق التدریس وفی النشاط التربوی 


وت وا اتال ون راج نب النھج الختلفة؛ بحیث یصبح نظاماً تریویا 


۷ ان تشمل مناھع ا مراحل الأولی من التعلیم قدرا من العلوم الشرعیسة 
یساعد علی صیاغة شخصیة ا متعلم صیاغة إسلامیة. وشکل (۱۰) یقدم اقتراحا 
بالنسبة لتوزیع خبرات ا ٹھج الدراسی فی مختلف مراحل الدراسة فیما یتعلق 
بالخبرات الخاصة بالعلوم الشرعیة واللغة العربیة وا خبرات الخاصة بالعلوم الآخری 
بالنسبة لغیر اللتخصصین فی العلوم الشرعیة واللغة العربیة, 


الذراسات العلیا 


المرحلة الثانویة 


المرحلة الابتدائیة 


شکل(۰٠)توزیغ‏ خبرات الٹھچ - 


بین العلو مالشرعیلۃواللفةالمریية وغیرقاً فی نختلق مراح لالذراسۃ 


: کما یتضخ من ھنا الشکل؛ ٠‏ فان اخبراتِالتعلقة بالعلیم الشرعیة واللغة 
العربیة لغیر التخصصین فیھا ٠‏ یستمر فی جمیع مراحل الْتغلیم حتی الدراسات 
العلیاء واُنھا حتل المساحة الزمنیة الکبری فی ا مرحلة الابتذائیة ئم تفسَح مجالا 
للعلوم الأآخری مع التقدم فی سلم التعلیم؛ وذلك لأن شخصیۃة الفرد وقیمه ونظرتہ 


۲۰۳ 


إلی الإانسان والکون وا حیاة تتکون فی مراحل التعلیم الأولی, ولأن ا لھارات ا لمتعلقة 
باللغة العربیة ینبغی ان تظل ملازمة للمتعلم فی مسیرتە التعلیمیة. 

۸ ان یبدا اللٹھچ بتقدیم خبرات فرض العین وفق مقعضی ال حال - مثل 
ا جنس والعمر الزمنی والنضج العقلی - وحاجة کل من التخصص وا ٰهنة۔ 


الدراسات العلیا 


شکل (۱۱)توزیع خبرات اٹھچ 
فی مختلف اٹراحل بین فرض العین وفرض الکفای 

وکما یلاحظ القارئ فإن خبرات قرض العین تحتل أُکبر مساحة فی الرحلتین 
الابعدائیة والاعدادیة والثانویةء نظرا لأنە بانتھاء الرحلة الثانویة غلی الأکٹر؛ ینبغی 
أن یکون الفرہ قد وقف عن یقین وبصیرة علی ما لا یصع اِسلامه إلا بە من العقیدۃ 
والعباداٹ والمعاملات والاأخلاق. وإدراك ما هو من الأساسیات وماھو من الفروع. 
وھذا یقيه من الوقوع فریسة للدعواٹ اللدمرة الغیٔ جعل من الفروع آساسیات بقیة 
إغراء شباب الأمة بالتخلی عن الأساسیات والتمسك بالفروع؛ ومن ثم التنازع بینھم 
وبین علماء الأمةء وبین من یھتمون بھذہ ومن بھتمون بتلك من ۔عامة الناس. 

وفرض الین لا یقف عند ھذا ا حد, فما لا یتم الواجب إِلا به فھو واجب؛ 
فلکی یشارك المسلم فی حیاتہ الأسریة وفی الجتمع علی هی ویصیرۃ: لابد لە من 


ئ۳۸ 


معرفة بالملفاهیم التعلقة بإعداد میزانیة الأسرۃ وتنفیڈھا وتقویم مخرجاتھاء ولابد 
للمسلمة من معرفة کیفیة تربیة أطفالھا با یناسب طبیعتھم ونضجھم الچسمی 
والعقلی والنفسی. وکلاھما ینبغی ان یڑھل نفسە ‏ حدمة مجتمعہ: والتاجر والزارع 
والطسیب وا مھندس مع ان مھنھم تتعلق بفرض الکفایة إلا أُن الواجبات الشرعیة 
اللتعلقة بھذہ الھن تصیح فرض عین علی أصحابھاء وإن کان لدی اللسلم مال وجب 
عليه معرفة زكاتہ, وإذا باع وا اشتری وجب عليه معرفة ما یخص البیوع..۔ وهکذا 
حجد ان ما یکون فرض کفایة عند البعض یکون فرض عین عند آخرین. وعلی لنیچ 
أن یعلمھم ھذہ الأمور بقدر حاجتھم. 

۹ ۔ان یعمل جمیع العنیین بتخطیط مناھج العقیدة علی تنقیتھا من 
الشوائپ. ینبغی تنقیة العقیدۃ مما یشوبھا من اثار التکلمین عن فرق بادت: وعن 
آراء لم بعد لھا معنی ولا وجود فی عالمنا العاصرء ما یشغل الطالب دون جدوی 
تذکر. والدأکید علی جوھر العقیدۃ والرد علی المذاہب الملعاصرۃ اللنحرفة ودعوات 
ال جھالة التی تلاحق الشباب لتجذبھم إلیھا وصولا إلی دفعھم إلی التطرف. 

-٠‏ أن لا تکون ا خبرات التی یقدمھا الٹھج فی التوحید أو الفقۂ أو 
التفسیر أو غیرها من العلوم الشرعیة مجموعة من ا حقائق ق یستظھرھا الطلاب 
للامتحان ثم یطویها النسیان. ولکن ینبغی أُن یکون حضورھا مستمرا فی نظرۃ 
الطلاب إلی الکون والانسان وا حیاۃ۔ وذلك عن طریق إتاحة ا ٹھج لە فرص التوسع 
فی البحث والاستقصاء وإجراء البحوث والدراسات الفردیة وا جماعیة: والتطبیق فی 
مواقف من حیاۃ المتعلمین الیومیة تثری هذہ ا حبرات وتغنیھا وتثبتھا فی أُذھانھم. 

۲۲ - ینبغی أُلا تقتصر خبرات منھج التاریخ علی سرد الأحداث والوقائع فی 
تسلسلها الشاریخی أو الوضوعی فقط۔ ولکن ینسغی أأیضا ان یقف الطالب فی 
النھایة علی السئن التی أقام الله علیھا العلاقات البشریة من حیث الاأسباب والنتائج 
وتفنید الأحداث والوقوف علی آثارھا فی حرکة ا حیاۃ واستخلاص العبر وتوظیفھا 
و70 

۔ ألا تق تقتصر منافج ا جغرافیا عند سرد حقائق التضاریس والطقس 
رت وس کفیر نت الاان تقس تام الجغرافیا علی حقائق 
التضاریس والطقس والنشاط السکانی وحرکۃة الملجموعات البشربة وتفاعلھا 
الاقتصادی وغیر ذلك. ولکن ینبغی ان تتعدی ا مناھج ھذا إلی إثارۃ التفکیر حول 
مور مثل السن الکونیة من حیث تکامل دورۃة ا حیاۃ فی الآنسان وا حیوان والنبات؛ 


۸۰۵ 


والأنساق ا متعدہة فی الکواکب والنجوم ؛ وغیرھا ووظائفھا۔..٠‏ ودقة صنع ا حالق لھذا 
کلە, والتکامل الاقتصادی الذی یمکن ان یتحقق بین الأفطار الإسلامیة ومتطلباته؛ 
و ڈٹو امسلمین وغیرھم. 

اط تقتصر مناہج العلوم علی تقدیم مجموعة من الکشوف العلمیة 
رو تدوقف خبرات مناعم العلرم فی کشبر من الأحیان علی تقدیم الکشوف 
اع اف یة راونا تسلسلھاء وتطور الفکر العلمی ومٹھجە؛ وتکوین ا مادۃ وانشطار 
عناصرها أو اتصادھاء وآثار ذلك کلە علی الانسانء ولکن ینبغی ان یشمل أبضا 
التأًکید علی قدرة الله الذی أودع ھذہ الأسرار کلھا فی ھذا الکون؛ ما یؤکد قدرۃ 
ا حالق تعالی علی ا خلق وعلی إقدار الانسان علی الکشف عن کوامن ھذا ا خلق 
وحفزھم علی مواکبة املستحدث فی العلوم وإطلاق طاقاتھم الابداعیة للارتقاء با حیاۃ 
الإنسانیة بعامة و تقدم الأمة الإسلامیة والوطن بخاصة. 

٤۔‏ أن یراعی تنقیة مناھج العلوم الاجتماعیة بخاصة ما أصابھا من تلوث. 
ینبغی اختیار خبرات مناھج العلوم الاجتماعیة وفق التوجيه الاسلامی وتجلیة حقیقة 
الخلق بأن الله سبحانه قد خلق الکون با فیه من أأحیاء وجوامد ومجرات وأنساق 
للکواکب وسسموات وأرضین وغیرها. وخلق الانسان علی ھیشته من تراب ووہبه 
البیان وکرمہ وجعل وظیفته فی ا حیاۃ الدنیا عمارۃ الأرض لصالح البشریة کلھا؛ 
ولیس لتطویعھا لصا مہ الحاص أو لصالع مجتمع بذاتە أو أمة بذاتھا دون غیرھا من 
الأمم, وأن استغلال الائسان للانسان وتحقیر الانسان للانسان وغیر ذلك من 
السوة لا اعد فی کرین بح ضا 

۵ ۔العنابة با مناسب من الفنون. یت یتصور البعض - خطا - ان بین الدین 
لاسلامی والفنون خصومةء فی حین ُن الفن الإسلامی قد أثری مسیرۃ الفن فی 
لعالم بإاسھاماته الطیبة ولم یرفض إِلا ما یخالف منھج الله. لذلك؛ ینبغی عند 
ختیار خبرات المنھج العنایة بالفن مع الالتزام بحدود الدین الإسلامی فی تناوله. 

٦۔‏ العثایة بالتربیة الریاضیة لأھمیتھا فی صقل شخصیة امتعلم, فاضافة 
إلی دورھا الأساسی فی التربیة ا جسمیةء فإنھا تسھم فی ملء ء أوقات فرا اغ ا لتعلم؛ 
وفی تربیته تربیة اجتماعیةء وتنمیة قدرته علی التوافق النفسی, وتنمیة مھاراته 
لقیادیة وا حرکیة. 

۷ ۔العنایة بإسھامات العلماء السلمین فی الحضارة الانسائیة. إِن للعلماء 
مسلمین کشوفھم التی أسھمت فی تقدم الإنسانیة: ورغم ذلك لم تأخذ حقھا من 


۸٦ 


الدراسة والاعلام. واللتعلم ألسلم أحق الناس بدراستھا ومعرفتھا؛ والوقوف علی 
إفجازاتھا لیس فقط فی ا حضارۃ الانسانیة ولکن أیضا فی تنمیة مختلف العلوم 
والفنون والآداب۔ 

۸- العنایة بالبىث العلمی وحل الشکلات. ینبغی ان تدیح ا خبرات 
للمتعلم اکتساب امھارۃ فی کل من البحث العلمی وحل المشکلات ومارسة طرق 
التفکیر۔ فإن ھذہ ا خبرات من أھم ما یحتاجه ا لمتعلم فی حیاته اللعاصرۃ. 

۹ - العثایة بالتربیة القیادیة. بعنی أُن تتیح ا خبرات فرصا للتربیة العملیة؛ 
رالتطبیق الشامل علی الریادة ال حرکیة فی مواقف حقیقیة تساعد علی صیاغة الفرد 
من خلال حرکة جماعیة نحو تحقیق واقع صحیح للحیاة الإسلامیة القادرۃ علی 
التفاعل الواعی مع حركة العولة والاستقطاب فی الکونیةء والإسھام فی مسیرتھا. 

۰- أن یراعی خصائص کل من الفتیان والفتیٰات. فإِن لکل من الفتی 
والفتاۃ طبیعتہ ووظیفتہ فی ا حیاۃ؛ وینبغی علی ا منھج اللراسی ان یقدم لکل منھما 
الخبرات ا مناسبة لفطرته واستعداداتہ ووظیقته فی عمارۃ الأرض بعامة وتنمیة 
الجتمع اللسلم بخاصة؛ لأن مخالفة خبرات النھج لهذہ الفطرۃ تتسبب فی عجز کل 
منھما عن الوفاء بھماتە فی الارتقاء بحیاته وحیاۃ الأہٰرۃ وفی تقدم الجتمع علی 
وجە العمومء ویحول دون انطلاق القدرات المبدعة عند کل لمٹھما. 

۱ ۔العنایة بالترفیة. إِن الترفیه حافز من حوافز العمل؛ وعامل علی تجدید 
الطاقة والتھیشة لبذل مزید من ا جھد فی العمل. لذلك یٹبغی تضمین خبرات المٹھجع 
خبرات ترفیھیة مناسبة لختلف الأعمار ومستویات اإنضج والبیئة الاجتماعیة 
والطبیعیة. 
۱ 

ب - أُھم اأُسس تنظیم خبرات الٹھج الدراىی : 

یمکن تحدید معنی د تنظیم النھج الدراسی ٭ آأنہ 

وضع خبرات اٹھچ الدراسی التی تم اخشیارھا فل منظومة للتعلیم والتعلم 
تحتقق اُھداف ھذا النھج وتتیح للمتعلم فرصۃ استنفاد جمیع إمکاناتە لاکتسابھاء 
وتراعی متطلبات التربیة الاسلامیة. 

ویمکن تحدید اعم الأنىس التی ینیغی أُن تتوافر فی تنظیم المٹھج الدراسی: 

علی النحو التالی : ۱ 


۲۷ 


١‏ - ان یراعی الاختیار والتنظیم خبرات المتعلمین السابقة؛ وطبیعتھم 
ووظیفتھم وخصائصہم العقلیة والنفسیة وا چسمیة ومستوی نضجھمء ویفی بتطلبات 
موھم وبحاجاتھم۔ من العروف أُن التعلمین یأتون إلی الدرسة بحصیلة من ا خبرات 
التی اکتسبوها من مصادر مختلفةء منھا : مناھج التعلیم السابقة والأسرۃ والبیئة 
الحلیة. وتختلف ھذہ امصادر فی ثراٹھا ومدی تأثیرھا فی التعلم, کما یختلف 
عمقھا واتساعھا من متعلم لآخر۔ ومن ھنا کان من بین مھمات القائمین علی تنظیم 
خبرات المٹھچ ان یقفوا علی حصیلة ھذہ ا خبرات التی سوف یؤسسون علیھا 
تنظیمھم, ومدی تنوعھا ومدی اختلاف مستویاتھا بین التعلمین. وخصائص 
اللشعلمین هی - أیضا - من أأهم منطلقات تنظیم خبرات ا لمناھج. فذکاء الفرد 
وقدراتہ العقلیة الخاصة ومیولہ وحاجاتہ واستعداداتہ: وما یقبل عليه بشوق وما یدبر 
عنه بصدود؛ ومدی احتمالہ لبڈل ا جھد البدئی ومدی حاجته فی کل مجال من 
مجالات النسو ا چسمی والعقلی والوجدانی: ونظرتہ إلی الانسان والکون والمحیاۃ 
والستقبل والجتمع. کل هذہ العناصر من بین الأسس التی یبنی علیھا " تنظیٔم 
المنھج الدراسی ” کما ان الفروق الفردیة بین التعلمین فی کل من مجالات الئمو 
الروحی والعقلی والنفسی وا جسمی وفی النضج فی هذا النمو من بین ھذہ الأسس. 

ولقد کان الوفاء یجمیع ما ذکر فیما سبق أمرا میسورا فی الاضی. أُما الیوم 
فقد أُصبح أمرا بالغ التعقید. فما کان مُسلّما بصحعہ فی ا اضی أُصبع الیوم 
محفوفا باللخاطر. فعلی سبیل ا لمشال: کانت التغذیة ال متوازنة من عوامل النمو 
الجسمی السلیم, والتوازن ھنا یعود إلی مجرد الوفاء ا لتوازن بین العناصر الغذائیة 
کِمًا ونوعا: الیوم أصبح ھذا غیر کافٍ إذ إن کمیة منشطات النمو التی تستخدم 
للاسراع بنمو النباتات والفواکە والطیور وا حیوانات: وکمیة امبیدات التی تستخدم 
فی مقاومة الاآفات الزراعیة تجعل مسببات الأمراض تکمن فی ا لمنتج النباتی أو 
ال حیوانی. کما أصبع التلوث السمعی والبصری والصحی یلاحق الانسان حیئما ذھب 
نتیجة ما تفرزہ الصائع والسیارات ومرکبات الفضاء والحروقات وغبار التجارب 
علی الأسلحة وغیرها. وھذا کل یضع أُعباء جدیدۃ علی الناعج بأن تساعد المتعلم 
علی الئمو ا جسمی السلیم فی ھذا الخضم من مقاوماتہ. 

ولم بعد النمو الوجدانی متوقفا علی الزثرات عليه من بیئة الفرد الأسریة 
والملجتمعیة: ولکن امتدت المؤثرات إلی اُقصی مدی وصلت إلیه ثورة الاتصالات 
التی غطت الأرکان الأریعة للکون. ویذلك وصلت للفرد ھموم العالم کلهء کما أُن 
الایقاع السریع للأحداث وعدم استقرار الأمن بالنسبة للفرد والمجتمعات علی السواءء 


۸۰۸ 


واحتلال الإرهاب وا مخدرات والبطالة والفساد السیاسی والاجتماعی مساحة واسعة 
فی الحیاۃ: قد أصاب الانسان بالتوتر شبه الستمر. وشعور الإنسان بتخلفه عن 
اللحاق بالتدفق ا ملعرفی والفورا ان التقانی یزید من توترہ ویزید من ضعف ثقتهہ 
بنفسهء ویصیبه بالإحباط العقلی۔ 

وفی هذا الحضم من ا لتغیرات تتغیر حاجات الإنسان وتتبدل. فعلی سبیل 
الثال, أصبحت حاجات فی القدمة بإلحشاح مثل ال حاجة إلی الأمن, وا حاجة إلی 
الاستقرا ر الاقخصادی, وا حاجة إلی الثقافة العاصرۃء وا حاجة إلی المھارات التقانیةء 


أما ا حاجة إلی ظھور السلوك الانسانی الحیّر علی مسرح حیاۃ الأفراد والملجتمعات 
فقد أضحی إشباعھا حلما بعید ا منال۔ 


وفی کل زمان, وفی کل مکان, تشرئب الأعناق إلی الؤسسات التریویة لکی 
تدخل حلبة تحقیق الأحلام والوفاء بامحاجات عاصت وھذا یلقی بشقله علی 
المناھج الدراسیة اختیارا وتنظیما. 
١‏ التعرف علی خبرات ا لتعلمین السابقة ومستواھاء واتخاذھا اأساسا 
لاختیار وتنظیم اللنھج الدراسی واستشمارھا فیٰ حفز اللتعلمین علی 
اکتساب ا حبرات الجدیدة. 
۴ أُن یخاطب الاختیار والتنظیم مختلف العملیات/العقلیة لدی التعلم مع 
مراعاۃ التوازن بیٹھا وفق مرحلة النمو التی یمر|بھا ومتطلبات تحقیق 
أھداف ا مٹھج الدراسی. أ۱ 
۴۳- أن یقدم التنظیم الفاھیم وا حقائق وا مھارات وف أھداف ا ٹھج الدراسی 
مراعیا خصائص ا لمتعلم, 
-٤‏ یر التنظیم حوائز التعلمین نحو العام ونھر تقدیرهم خبرات النھج 
الدراسی؛ ویوقفھم علی أھم اثارھا فی حیاتھم. 
٥‏ - ان یساعدھم الاختیار والتنظیم علی اکتساب' مھارات الحافظة علی 
صحة الدین وا جسم والعقل والنفس, وکیفیة الفاء بتطلبات النسو فی 
ھذہ الجالات فی توازن واعتدال۔ 
٦‏ أُن یواکب الاختیار والتنظیم مستویات النضج فی کل جانب من جوانب 
نمو المتعلم ویراعی الفروق الفردیة فیما بین ا لتعللمین. 


۸۹ 


۷- ان یتیج التنظیم فرصا لکل متعلم ان یحقق ذاتهء ویستوفی حاجاته من 
خلال التنوع فی المداخل وطرق العرض ومجالات المھارات ومستویات 
ال خبرات اگراد تعلمھا۔ 


۸ - ان یحرض التنظیم علی ترییة التعلم تربیة إسلامیة - علی وجە العموم؛ 
وبخاصة فیما یتعلق بواجیاته نحو رہە ونفسە وأسرته واللسلمین أفرادا 
وجماعات. 


۹ - أن یتیح التنظیم للمتعلم دورا إیجابیا فی عملیة التعلیم والتعلم واختیار 
مجالات الدراسةء ویشرکە فی تخطیطھا وتنفیڈھا وتقویمھاء ویتیح لە 
فرصا لتعزیز جاحہ. ٍ: 

-٠‏ أن یراعی التنظیم مفھوم الإسلام عن الانسان والکون وا حیاۃء وبخاصة 
فیما یتعلق بطبیعة الانسان وتکوینە ووظیفته ومراحل نموہ. 

۱۔ ان یغطی التنظیم مختلف أنواع ا خبرات - المباشرة وغیر المباشرۃ؛ 
والحسوسة وشبە الحسوسۃ: والفردیَة وا جماغیة: والنظزیة والعلمیة 
وا میدائیة... - کما یواکب مختلف مستویات التحصیل۔ 


- أن یراعی قیم الجتمع وحاجاته ومشکلاته وطموحاتہ. لکل مجتیع 
7- من القیم من أھمبا القیم الدینیة والاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة ینبغی ان 
تعمل امناہج الدراسیة غلی ترسیخھا وصولا إلی استقرار الجتمع والمحافظة علی 
بنیته الأساسیة. ولکل مجتمع حاجات أھمھا الحاجات التربویة والتنمویة والأمنیة؛ 
وھذہ ینبغی أُن یعمل ا ٹھج علی الوفاء ء بھا. ولکل مجتمع مشکلاتە التی تعیق 
مسیرتہ من أمثلتھا الأمیة والبطالة والتخلف الاقتصادی وندرۃ العمالة ا ماھرۃ وھذہ 
تتحمل ا لمناھج الدراسیة مسئولیة الإسھام فی حلھا۔ 
وللمجتمع المسلم - أیضا - قیمۂ وحاجاتہ ومشکلاتہ التی ینبغی أُنْ تعمل 
المناھج الدراسیة فی مؤسساتہ التربویة علی الوفاء ء بتطلباتھاء بحیث ن من 
عوامل استقرار الجتمع واللحافظة علی ھویته وتقدمه وتحقیق أھداقہ۔ فاقام إلی 
ترسیخ العقیدة الإسلامیة والدعوة إلی دین الله بالحکمة والموعظة الحسنة والأمر 
بالمعروف والنھی عن ا منکر والأخذ بالاأسالیب الحدیشةفی التنمیة وملاحقة التقدم 
العلمی والتقانی من ال حاجات اللحة مجتمعات السلمین. ومن مشکلات بعض 
الملجتمعات ا مسلمة الأمیة الروحیة والتخلف عن اُداء الفرائض: والانحدار الأخلاقی 


۳۰٣۳ب‎ 


والانبھار الحبط بحضارة الآخرین, وتدنی مستوی الانتاجء وندرۃ الیاہ والتصحر 
وا حاجة إلی الطاقة؛ والارغاب۔ 
وطموحات الجتمعات السلمة کشیرۃء مٹھا : ان عوض فجوۃ التخلف 
ا حضاری ا حالیة التی تواجھھاء وأن تنھض بجتمعاتھا بحیث توفر لھا القومات 
الأساسیة للحیاۃ؛ وأن تتوحد کیاناتھا لکی تواکب الکیانات الکیری التی تتکون من 
حولھاء وأن تتبوأً مکانھا اللائق بین الأمم فی مسیرة التقدم ا متسارع. 
وعلی وج العموم, فإن أھم ما ینبغی ان ینجزہ القائسون علی تنظیم اللٹھج 
الدراسی للوفاء بتطلبات المجتمعء مایلی : 
-١‏ الترکیز علی مقومات الجتمع السلم با فی جذا العمسك بالعقیدةۃ 
الاسلامیة وتحکیم شرع الله, والتکافل الاجتماغی, والاجتھاد فی حل 
مشکلات ا حیاۃ الإاسلامیة۔ 
-٢‏ الحث علی ا حرص علی أداء العبادات والتمسك بالأخلاق الإاسلامیة 
والتعاون علی البر وا خیر۔ 
۴ - یان الأسلوب الصحیح للدعوة الإسلامیة؛ والأمر بامعروف والنھی عن 
المنکر. وأداء اللعاملات علی اُساس الدین ا حنیف 
٤‏ - مراعاۃ متطلبات التربیة الإسلامیة فیما یتناوله تنظیم ا منھج الدراسی من 
أفکار وطرائق للتناول. 
٥‏ - بیان مقومات التضامن بین اللجتمعات الإسلامیة وصولا إلی تکوین 


کیان إسلامی یواکب ما یعکون فی العالم العاصز من کیانات کبری تؤثر 
فیه سیاسیا واقتصادیا وتربویا وثقافیا. 


- العمل علی کشف ما فی العالم الإسلامی من:خیرات سوا فی لو 
مصادر بشریة أُو مصادر طبیعیةء وحسن استثمارها والتعاون والتنسیق 
والتکامل بین الجتمعات الإسلامیة بشأتھا. 

۷- العمل علی حصر ما فی الجتمعات الاسلامیة من مشکلات مثل مشکلة 
التخلف العلمی والتقانی والارهاب وحلھا حلولا ذاتیة بقدر الامکان. 

۸ - العکامل والتنسیق بخصوص خطط التنمیة فیٰ الجتمعات الإسلامیة 
وفی توفیر ال خبرات اللازمة لتنفیڈھا۔ 


۳۹۹۹۷۹ 


۹ - العمل علی اللحاق بالتقدم العلمی والتقانی العاصر: وتوظیفھما فی 
إنھاض العالم الإسلامی۔ 

۰ العمل علی إنشاء بنك معلومات شامل عن العالم الاسلامی یکون 
اُساسا لرسم خطط تنمیتہ ومرجعا للباحثین فی شئونھ. 

۹ ۔- تحقیق التوازن والتکامل بین خبرات مختلف ا لجالات الخاصۃة با حیاۃ 
فی الجتمع. فمثلا: یطغی الجانب التعبدی علی جانب اللحاق بالتقدم 
العلمی والتقانی أو العکس. 

۴- فتح آفاق التعاون مع الجتمعات غیر الإسلامیة بھدف تحقیق التقدم 
المنشود فی العالم الاسلامی, والعمل علی استقرار السلام والأمن العا می 
والتعاون علی تحقیق الرفاہ للجمیع دون تقریط. 

٣‏ - أن یحافظ علی تعابع ا خبرات. خاصۃ التتابع خاصة مھمة فی البناء 
العرفی؛ وفی عملیة التعلم؛: ؛ فمن حیث البناء ء العرفی نجد أن کل خبرۃ یکتسبھا 
التعلم تبنی علی سابقتھا وقھد للاحقتھا بحیث,تکون العرفة سلسلة معتابعة من 
ا حبرات تبداأ بستوی معین وتتجه إلی مستویات اُعلی. 

ویمکن أن توجە خاصة التتابع فی تنظیم خبرات المنھج فی الجالات العرفیة 
وفق درجة التعقید أو العمق أو التوسع. معنی أُن تتبع ا خبرات الأکٹر عمقا والأکثر 
تعقیدا والأکٹر توسعا الأقل منھا عمقا وتعقیدا وتوسعاء علی الترتیب۔ 

ولکن هناك خبرات فی ا لمنھچ لا یؤثر تطبیق خاصة التتابع علیھا کثیرا. مثل 
تلك ا ٰتعلقۃ بتعدیل الاتچاھات وتنمیة ا میول وقدح القدرات وتکوین الدرکات 
واکتساب الافاط السلوکیة مشل الاحترام والنظافة والانتظام والتعصاون... ومن 
الجدیر بالذکر أن خاصة التتابع تعتمد فی تحقیتھا علی عوامل کثیرۃ منھا درجه 
نضج ا متعلم واستعداداته وخبراتہ السابقةء وطبیعة ا حبرات التی یتناولھا التنظیم؛ 
ہر 

٤‏ - أن یفسح المجال لشمول ا خبرات وتنوعھا عھا ومرونتھا وتکاملھا وتحقیق 
کفاء عملیة التعلم. کما سیق ان ذکرنا؛ إن العصر الذی نعیش فیە الیوم یتسم 
باتساع آفاق العرفة وتنوعھا وسرعة التغیر فیھاء ویتسارع التقدم التقانی الٹی 
دفع عجلة التطور فی مختلف جوانب نب ا حیاۃ إلی سرعة غیر مسبوقة. لذلك؛ فان 
تنظیمات ا ناہج ینبغی ان تفتح آفاقا للتعلیم تشمل مختلف المجالات التی تھم 
ا متعام ویکون لە بھا حاجة فی حیاته وھی حاجات متنوعة متجددۃ وفق الایقاع 


۲ 


السریع للعصر, الأمر الذی یلقی علی تنظیم النھچ مسٹولیة تنویع ا خبرات لتجمع 
بین ال خبرات العلمیة والنظریةء وبین العمق والاتساع وبین ا مجرد والحسوس٠‏ وبین 
الوجدانی وامھاری, وبین ما یتطلب الإبداع والاہتکار وما یتطلب مجرد التذکر 
والفھم, وبین حاجات ا متعلم وحاجات الجتمع. 

کما ینبغی أُن تتوافر المرونة فی تنظیم النھج الدراسی. إذ تعتبر المرونة خاصۃ 
ضروریة مواکبة التغیرات التی تحدث فی مختلف جوانب ا حیاۃ؛ ولراعاۃ الفروق 
الفردیة بین اللتعلمین والعلمین, وللاستجابة حاجات الجتمع؛ ولکفاء التکیف مع 
عوامل الاختلاف فی ا مواقف التعلیمیة ولاستیعاب طرائق العلیم الحدیثة وتقانته 
ا لحدیدۃ, وللوفاء با حاجات الطارئة للمجتمع والبیئة الحلیٰة للمدرسةء ولادخال 
عناصر التشویق وا جذب علی ا موقف التعلیمی من خلال توفیر البدائل. 

وجمیع ما سبق یساعد علی کفاء عملیة التعلیم والتعلم؛ فالموقف التعلیمی 
الذی یتوافر فیه شمول الحخبرات وتنوعھا ومرونتھا یکون قد اقطع شوطا علی طریق 
النجاح. وا یزید أیضا من کفاءۃ عملیة التعلم أُن تعتمد علیٰ تقدیم الکلیات: قبل 
الدخول فی التفاصیل. ولذلك؛ فإن استخدام مفھوم البنیة المعرفیة والتنظیم ا حلزونی 
فی تنظیم النھج یساعد فی کفاءۃ عملیة التعلیم والتعلم؛ یضاف لا سبق, مراعاۃ 
التوازن ہین مستویات التحصیلء فلا تعطی أھمیة للحفظ علی حساب الفھم أو 
التحلیل علی حساب الترکیب أُو التقویم علی حساب الابداع. ومراعاۃ التوازن ہین 
جوانب النمو, فلا تعطی أھمیة للنمو العقلی علی حساب النمو ا جسمی؛ ولا النسو 
الوجدانی علی حساب النمو الاجتماعی؛ ولا لی ما سبق علی حساب النمو 
العقدی. 

والتکامل من طبیعة ععلیة النمو, بعنی أُن النمو یحدث فی جمیع اأعضاء 
ا جسم وجمیع مکونات الإنسان بیولوچیا ووظیفیا ونفسیاء ولا یستقل عضو بالنمو 
علی حساب بقیة الأعضاء. وکذكك التعلم یبدا کلیا قبل ان ینتقل إلی التفاصیل؛ 
بعنی أن الانسان حین ینظر إلی شیء فإنه ینظر - أُولا - إلی خصائصه العامة من 
حیث کونە إنسانا أُو حیوانا أُو نباتا, کبیر الحجم أُو صغیرہ. ثم یبدا - بعد ذلك - 
فی النظر إلی التفاصیل۔ 

فخاصة التکامل - إذن - تعود إلی خواص النمو السلیم والدعلم الأفضل. 
ومن ثم فإن توافرھا فی تنظیم ا ناہج الدراسیة یژدی - بالضرورة - إلی استیعاب 
أفضل لحبرات هذہ الناھج. یضاف إلی ھذا ان مواقف ا حیاة لا تتجزاً بحیث یکون 


۳ 


أحدھا یتعلق بخبرات مادة التاریخ فقط, والآخر یتعلق بخبرات مادۃ ا جغرافیا فقطء 
والغالث یتعلق بخیرات الریاضیات فقط. بل حتاج ھذہ المواقف - لفھمھا والعفاعل 
معھا بنجاح - إلی جماع خبرات الانسان من مختلف المصادر سواء من مجال دراسی 
معین أم من غیرہ من الجالات. لذلك؛ کلما کانت خبرات ا لناھج متکاملة کانت 
أکثر فعالیة فی إعداد ا لتعلم مواجھة مواقف ا حیاۃ ینجاح. 

ولتکامل خبرات المٹھج مجال آخر إلی جانب تکاملھا بالتنسیة مختلف ا لمواد 
الدراسیة؛ هو اُن خبرات المنھج الدراسی لا تتجزاً علی أساس عناصر ا ٹھچ الستة 
التی بیناھا فی الفصل الثانی من الباب الاول من هذا الکتاب. فلا نجد- علی سبیل 
المشال - فشة من ال خغبرات تخص الأعداف وحدھاء وأخری خاصۃ بالملحتوی 
وحدہ: وثالثة تخص التقویم وحدہ. بل نجد خبرات ا منھج نسقا تریویا یصنعه " تنظیم 
الٹھج " تتکامل فی منظومة خبرات ا ٹھج وفق حاجة ا لتعلم وطبیعۃ ا لوقف 
التعلیمی. 

ویعود تکامل خبرات عناصر ا ٹھج الدراسی إلی کون ھذہ العناصر تشبه- إلی 
حد کبیر - اأعضاء الکائن ا حی, من حیث إن اأعضا× تتضح فرادی إِلا ان وظائفھا 
تتکامل إلی حد ان تدنی کفاءۃ عضو واحد منھا یتسبب فی تدنی کفاءۃ الکائن ا حجی 
گکل. ولھذا السبب: فإننا نعتبر المنھج الدراسی نظاما یتکون من ستة عناصر یؤثر 
کل منھا فی الآخر ویتأثر بہ. 
. وعملیة التعلم التی یتبغی أُن یعمل " تنظیم الٹھج " علی رفع کفاءتھاء لھا 
اُسسھا التی لا بدیل عن توافرھا لتحقیق ھذہ الکفاۃ من بیٹھا : تنوبع خبرات 
التعلم ومرونتھا با یواکب الفروق الفردیة فی فو ا متعلمین؛ ویفی با حاجات ا لتنامیة 
والمختلفة للمجتمع؛ ویستوعب النمو السریع للمتعلم. 

لذلك, فإنه لکی یحقق " تنظیم الٹھج " تکامل خبرات اٹھچ الدراسی 
وتنوعھا ومرونتھا إضافة إلی رفع کفاءۃ عملیة التعلم, ء فإنه ینبغی اُن یتوافر فی ھذا 
التنظیم مجموعة من الخصائص٠‏ ء من أھمھا : 

-١‏ أن یترجم القائمون علی " تنظیم الٹھج الدراسی " أھداف المٹھچ ترجمة 
إجرائیة علی شکل أُفاط سلوکیة للمتعلم تناسب کلا من ا متعلم والجتمع 
والمقررات الدراسیة واٹستوی الدراسی بحیث یمکن الوقوف علی مدی 
تحقیق ھذہ الأفاط بسھولة عند تطبیقھا۔ 


نت 


٢‏ تحلیل کل ٴغط سلوکنی إِلی مجالات ستنوعة للعلم : مباشرۃ وغیر 
مباشرة: ونظریة وعملیة؛ وفردیة وجماعیةء وغیر ذلك من مجالات 
اکتساب ا حبرات. 

٣‏ - تحلیل کل مجال إلی الخبرات الخاصة بە علی أُن یتوافر فی مجموعھا 
التکامل والتنوع وا رونةء ون تکوٗن نسقا تریویا یناسب نضع التعلمین 
فی فوھم الروحی وا سی والعقلی والنفسی والاجشماعی: ویراعی 
الفروق الفردیة بین اللتعلمین فی مختلف مجالات النمو۔ 

٤‏ - امحرص علی اُن بحفز هذا النسق التعلم نحو اکتساب خبراته ویعطیه 
دورا إیجابیا فی ذلك ویعزز بصفة مستمرۃ نجاحه. 

۵ - مراعاۃ ربط ھذہ ا خبرات بخبرات المتعلم السابقة وبحیاته الیومیة : 
ومشکلاتھاء وإتاحة فرص للتعلم الستمر فی حلقات متواصلةء, 

٦۔‏ إن التغیر السریع فی غط ا حیاة الیومی بۃ یعطلب ان ترکز " تنظیمات 
الناھج ” علی مساعدۃ المتعلم علی اکتساب شخصیة مرنة قادرۃ علی 
التکیف مع التغیر وحسن استثمارہ: وعلی اکتساب الھارۃ فی استخدام 
طرق التفکیر الختلفۃ؛ وفی ممارسة اُسلوب حل اللشکلات وفی البحث 
العلمی والتعلیم الذاتی ا لستمر۔ 

۷ أُن بلاحظ القائمون علی تنظیم الناھج ان دالتعلم عملیة کلیةء؛ تب 
بالادراك الکلی للمواقف وتتوقف علی التفاعل المثمر مع البیثة یترتب 
عليه خبرۃ متعددۃ ال جوانب لا ینفصل فبھا جانب العرفة عن المھارات أو 
التفکیر: ومن ثم تحتاج ھذہ العملیة إلی تنظیم للخبرات یجمع ھذہ 
ا جوانب. 

۸ - مراعاۃ أُن التعلم یتوقف علی الاستعدادات الفردیة. لذلك فقد ظھر اتجاہ 
حدیث نحو ( تفرید التعلیم ) ومعناہ الافتمام پالنواحی الضردیة 
(للمتعلم) ومراعاۃ مستوی الدارس الفرد وحاجاته۔ 

۹ - إن التعلم ا جماعی یولد حوافز نحو التعلم ویدفع علی الإجادۃ فیه من 
خلال التنافس البناء: ما دامت ا حخبرات اللکتسبة لیست فوق مستوی 
قدرات ا متعلمین. : 

٠۔‏ ملاحظة أُن التعلم یکون أبقی أثرا إذا ما استخدم فيە أکثر من حاسة 

- وکان قائما علی المارسة الفعلیةء وگانت خبرات الععلم ذات معنی 


۔.۹٤۶‎ 


۱- أن بیئة التعلم الواضحة للمتعلم وا جاذبة لاتباطہ والتی یدرك ا متعلم 
أھدافھاء ویتضح لە طرق تحقیقھا تساعدہ کثیرا علی النجاح فی عملیة 
التعلم, 

٥‏ ۔- أن یساعد ائعلم علی أداء الھمات ا دید التی ألقیت علی عاتقه نتیجة 

لتعدد مصادر العرفة۔ إنە لن الأخمیة بکان ان یعمل دتنظیم خبرات المنھجء علی 
مساعدۃ امعلم علی اُداء وظائفہ الأساسیة فی عملیة التعلیم والتعلم وفق الاتجاھات 
ال حدیشة, وہا یتوافق مع قنوات المعلومات الستحدشة۔. فلم یعد العلم - الیوم - هو 
امصدر الاول للمعلومات. بل أصبحت مصادر أخری تنافسه فی تزوید طلابه باحدث 
العلومات وأکٹرھا ارتباطا بتقانة العصر, من بینھا شرائط الفیدیو وا حاسب الاّلی 
وقنوات الیث المباشر وغیرهاء ما یملاأ الساحة۔ الیوم - مبشرا بالملستحدث من 
العارف والعلوم والتقانة۔ 
۱ وإازاء ھذا التغیرء تتغیر وظائف مصادر المعرفة وبخاصة المعلم. لذلك؛ ینبغی 
أن یعنی " تنظیم النھج الدراسی" بھذہ الوظائف بحیث تتکامل فیما بیٹھا با یثری 
حصیلة اللتعلم ویوفر لە تنوع الخبرات ویساعد العلم علی تحمل ا مھمات ا جدیدة التی 
ألقیت علی عاتقه. 

فعلی سبیل المثال. لم بعد العلم ملقنا للمعلومات٠‏ ولکنە أصبح یُعنی بھمات 
أخری هو أقدر علی إنجازھا ھا سواہ من العوامل الؤثرۃ فی عملیة التعلیم والتعلم. 
من ھذہ الھمات تخطیط الععلیة التعلیمیة با یحقق التکامل بین ھذہ العوامل؛ 
وإرشاد الطلاب وتوجیھھم با یساعدھم علی التعلیم الذاتی والاستشمار الأقصی 
لقدراتھم واستعداداتھم ومھاراتھم وحسن استثمار الفروق الفردیة بینھم. بضاف 
إلی ھذا کلە, تقویم مخرجات ا ٹھج وبخاصة بالنسبة لنمو التلامیڈ؛ وتخطیط کل 
من التدریس الوقائی والتدریس العلاجی وتنفیذہ بناء علی نتائج هذا التقویم؛ 
وتطویر اللٹھچ عموما وطرائق التعلیم علی وجە الخصوص: وملاحقہ التطورات 
العاصرة فی کل من الفکر التریوی وتقانة التعلیم: ومجال التخصص, وأن یشترك 
فی برامچ التدریب الختلفة: وتتاح فرص الاشتراك فی حلقات لتبادل ا خبرات مع 
الآخرین حول اللستحدث فی مختلف جوائب عملیة التعلیم والتعلم۔ 

ولکی یساعد " تنظیم المٹھج الدراسی " العلم علی إنجاز مھماتہ ا جدیدۃ؛ 
ینبغی أن یضعھا القائمون عليه فی الاعتبار؛ وذلك من خلال تحقیق التالیء علی 
سپیل ا مثال : 


۲ 


-١‏ أن یکون التنظیم مرنا بحیث یسمح للمعلم بتخطیط ا لمواقف التعلیمیة 
التی تناسب الظروف امستجدة بالنسیة للمتعلم والجتمع والتطور التربوی 
والتقانی. 


۲ - أُن یتیح التنظیم للمعلم بإعطاء التعلم دور الشارك الفعلی فی عملیۃ 
التعلیم والتعلم: وذلك عن طریق تمکین المعلم من تکلیف المتعلم بقراء'ت 
ویحوث وتجارب عملیة ودراسات میدانیةء إضافة إلی استمرار إثارۃ 
تفکیرہ من خلال التفاعل مع خبرات المنھج. 

۳- أُن یعنی التنظیم بساعدۃ العلم علی ان یتیح للمتعلم فرص اکتساب 

بھارات التعلیم الذاتی اللستمر عن طریق اکتسایە الھارۃ فی البحث عن 

مصادر العرفة وحسن استثمارها والاطلاع علیھا وتلخیعھا والتعبیر 
عنھا بأسالیب مختلفقہ ٣<‏ 

٤‏ - ان یعنی التنظیم بتنوىع مداخل اکتساب الحبرات فی کل موضوع من 
موضوعات المنھچج؛ الأمر الذی یساعد ا لمعلم علی مراعاۃ الفروق الفردیة 
بین اللتعلمین عن طریق إتاحة الفرصة لکل متعلم لاکتساب ا حبرات التی 
تناسبه من خلال المدخل الذی یناسبه. 

٥‏ - أن یساعد التنظیم العلم علی توزیع مجالات اکتساب الخبرات ہین 
مختلف عناصر المٹھج الدراسی کلما دعت ا حاجة. بعنی ان یقسمھا بین 
طرائق التعلیم وتقانتہ والنشاط امدرسی والتقویم إضافة إلی اللحتوی؛ 
الأمر الذی یدعم التشوع فی الخبرات وا لواقف التعلیمیة ویبحفز 
المتعلمین نحو اکتسابھا۔ 

٦۔‏ أن یعنی التنظیم بتنویع أسالیب القویم وأدواته ومواقفه با یساعد 
العلم علی جعل التقویم مجالا لاکتساب ا حبرات التریویةء إضافة إلی 
کونە أداۃ للحکم علی تحصیل ا لتعلم. 

۷- ان یساعد التنظیم العلم علی تنفیذ التدریس الوقائی والعلاجی؛ وإرشاد 
طلابه وتوجیھھم إلی مجالات الدراسة ا مناسبة لقدراتھم واستعداداتھم, 

وذلك من خلال تنظیم خبرات متدرجة فی مستوی الصعوبةء ترکز علی 
مکامن ا خطأً الحتملة: وأخری ترکز علی علاج الأخطاء التی سبق 
تواترھا۔ 


۷ 


۸ إن تقانة التعلیم من أھم ما یژثر علی الععلیة التعلیمیة ویعزاید تائیرها 
علی هذہ العملیة یوما بعد یوم ۔ ولکی یساعد " تنظیم المٹھج " المعلم 
علی التفاعل البنا سا اتی ان پت بائت ات تھا 
۹ -أن یتیح التنظیم للمعلم التخلص من النظام التقلیدی الذی یقید الطلاب 
بالبقاء فی حجرۃ الدراسةء ویمکن من الحروج بھم إلی أماکن أخری داخل 
اللدرسة أُو خارجھا للدراسات ا لیدانیة أو مجرد تغییر البیئة التعلیمیة. 


-٦‏ ان یتیج فرصا لتعاون العلمین بخاصة وأعضاء مجتمع الدرسة بعامة 
فی العملیة التعلیسیة ولبقاء التعلمین فی المدرسة یوما دراسیا کاملا۔ إِن من 
الأھداف ا مھمة لتنظیم المنھج الدراسی هو توفیر مناخ لتعاون عناصر المجتمع المدرسی 
فی تخطیط ھذا النھج وتنفیذہ وتقویمه وتطویرہ. إذ یعمل " تنظیم النھچ " علی 
توافر مناشط فردیة وآخری جماعیة یتعاون فیھا مختلف عناصر المجتمع الملدرسی؛ 
ومناشط تجمع بین مختلف مجالات الدراسة. 

ولھذا التعاون مآتی عدة, من أھمھا اختیاز تنظیمات حخبرات المٹھج الدراسی 
تزیل ا حواجز بین المقررات الدراسیة وتعد مواقفھا فی صورة خبرات شاملة تتصل - 
اُساسا - واقف ا حیاۃ العی تجمع بین خبرات مختلف التخصصات الدراسیة. 

ویمکن اُن یحقق تنظیم المٹھج الدراسی ھذا التعاون من خلال طرائق التعلیم 
والبجوث الشترکۃ والنشاط اللدرسی. فمن بین طرائق الععلیم ما یتطلب تعاون 
امعلمین علی تخطیطھا وتنفیڈھا وتقویم مخرجاتھا مشل طریقة " التدریس بالفریق 
" ومن بین البیحوث ا میدائیة ما یوجە حل مشکلة اجتماعیة تغطی دراستھا اکثٹر من 
تخصص دراسی ومن ثم یتعاون فیھا أکثر من معلم. 

والدخل الثالث, لتعاون العلمین والمتعلمین هو " امناشط المدرسیة " ففیھا 
فرص کثیرۃ لھذا التعاونہ إذ منھا ما هو صفی وما هو لا صفی ویتم بعض الأخیر 
داخل المدرسة والبعض الآخر یتم خارجھاء وفی کلا ال حالین فإِن امناشط یمکن ان 
تجمع حولھا معلمی آکٹر من تخصص۔ فعلی سبیل ا مثال: إذا قرر القائمون علی 
الناشط المدرسیة عمل موسم ثقافی عن التنمیة فی البیئة الحلیة للمدرسة: فإن مثل 
ھذا النشط سوف یحتاج تعاون مختلف عناصر مجتمع المدرسة لتنفیذہ: وبینھم من 
ناحیة وبعض عناصر مؤسسات التنمیة فی البیئة من ناحیة أخری۔ 

وإن تعاون العلمین بخاصة وأعضاء الجتمع الدرسی بعامة وتنوع ا خبرات 
وتوازنھا وشمولھا وتکاملھا واختلاف مستویاتھا یجعل مناخ الدرسة محببا لکل من 
امعلمین وا متعلمین: ویجعلھم یندمجون فی عملیة التعلیم والتعلمء ویستمتعون 


۸ 


ببقاٹھم فی اللؤسسة التریویة دون ملل. وھذایساعد علی تطبیق نظام الیوم الکامل 
الذی ینادی التریویون بضرورة تطبیق. وکل عذا یمکن تحقیقه من خلال " تنظیم 
خبرات المٹھج الدراسی ". 

ویمکن تلخیص ما یمکن ان یسھم بە " تنظیم خبرات ا مناہج " فی ھذا الصدہ 
علی النحو التالی : 

۱ - ان یتیح التنظیم أُنشطة مشترکة بین أفراد الجتمع المدرسی من خلال 
خیرات التھج. 

-٢‏ أن یتسم التنظیم بالتکامل الداخلیء بعنی ان تنظم خبرات عناصر اٹھچ 
فی مواقف متکاملة؛ ومن ثم تکون مجالا لتعاون عناصرالمجتمع الارسی 
علی مساعدۃ ا متعلمین علی اکتساب ھذہ الحخبرات۔ 

۳ أن یتسم التنظیم بالتکامل ا خارجی بعنی ان تتکامل خبرات مناھج 
مختلف الجالات الدراسیة بحیث یؤسس ھا التکامل للتعاون ہین 
معلمی ھذہ الجالات. 

٤‏ - أن يعنی التنظیم بمخعلف أنواغ المناشط النظریة والعملیىةء والفردیة 
وا جماعیة؛ والصفیة واللاصفیة: وما یتم داخل المدرسة وما یتم خارجھاء 
ومن ثم یؤسس التنظیم من خلال ھذا لصعاون العلسین وضیرھم من 
الملشرفین علی ھذہ المناشط. 

٥‏ - ان بُعنی التنظیم عنایة خاصة با حبرات المتعلقة بالنمو الروحی وا جسمی 
والنفسی والاجتماعی إضافة إلی النمو العقلی, الأمر الذی یتیح التنوع 
فی مجالات اکتساب خبرات المنھج؛ ومن ثم مساعدۃ اللتعلمین علی 
قضاء یوم دراسی کامل دون ملل۔ 

٦۔‏ أن یتیح تنظیم النھج فرصا لتفاعل الدرسة مع مؤسسات الجتمع 
الأخری, الأمر الذی یدفع عناصر المجتمع الدارسی - ومنھم العلمون - 
إلی التنسیق والتعاون مع ھذہ الؤسسات: کما یدفع منسوبی ھذہ 
اللؤسسات للتعاون مع الدرسة. وھذا بیسر العمل بنظام الیوم الدراسی 
الکامل۔ 

۷ ان یعنی التنظیم باسسخدام تقانة التعلیم فی عملیة التعلیم والتعلم؛ 
فإتھا من المناشط اللحیبة إلی التعلمین وتخفف العبء عن المعلسینء 
اإضافة إلی اُنھا مدخل لتنویع خبرات المنھج۔ 


۹ 


۷- أُن یستشمر الاتجاھات ا حدیثة فی تنظیمات المناھج الدراسیة علی سس 
تحجریبیة. تشھد " تنظیمات المناحج * تطورا سریعا انتقل بھا من التنظیم النطقی دون 
کبیر اعتبار لطبیعة التعلم وخصائصہ إلی " التنظیم النفسی " الذی یعنی بخصائص 
مو التعلم. وقد ظھرت تنظیمات أخری کثیرۃ نتیجة للیحوث النفسیة والتربویة 
ونتیجة للتقدم التقانی. مثل " التنظیم ا حلزونی ” وتنظیم البتیة العرفیة " الڈی 
یأخذ ببناء العرفة حول مفاھیم أأساسیة تکون بثابة أُطر عامة یتفرع منھا وثُوّسْس 
علیھا التفاصیل.۔ وقد ظھر ھذا النموڈج نتیجة للنھضة التی تشھدھا العلوم والتی 
جاءت بعلوم حدیثة لا یمکن استیعابھا بسھولة إلا بناء علی استحداث تنظیمات 
خبرات الناھج تسھم فی رفع کفاءۃ عملیة التعلیم والتعلم, 

وا مشال الشالث الذی نعرضہ ھنا عکس ا شال السابق. فا مشال السابق یقدم* 
البنیة العرفیة " التی تعتمد علی الکلیات: أما ھذا الثال فیعتمد علی إطار من 
التفصیلات: ویعرف هذا التنظیم ی " التعلیم البرمج ". وفیه یتم تحلیل کل خطوۃ فی 
عملیة التعلیم إلی تفاصیل جزئیة یھدف تمکین التعلم من اکتساب ما ینبغی ان 
یتعلمهء ویتیع کل خطوۃ ناجحة تعزیز لھذا النجاح: 

ولکی یؤسس " تنظیم اللٹھج " لعملیة تعلم ناجحة؛ ینبغی ان یستفید من 
میزات التنظیمات الطروحة علی الساحة علی أن بوضع کل تنظیم قبل الاخذ بھ 
موضع التجریب إلی أُن یثبت صلاحہ أو عدم صلاحہ. 

والیوم, ظھرت اُسس جدیدة لتنظیم المٹھج؛ من أمثلتھا : " الأُساس التقانی " 
ویکون الٹرکیز فيه لی الٹقانةء و " الأساس الانسانی " وفیه یکون الترکیز علی 
التنمیة الشاملة للانسانء و ” الأساس البیئی " حیث یکون الٹرکیز علی البیئة 
ومشکلاتھا۔ 

ویری ا لؤلف ان ھذہ الأُس جمیعا لیست إلا ردود أفعال لظواھر معینة تفرض 
نفسھا علی المناھج الدراسیة؛ فالأساس ا لمعرفی - علی سبیل ا مثال - هو رد فعل 
لسیطرۃ العرفة واحصلالھا مجسال الصدارۃ. ولا غنزت التقانة عسالمنا للعاصر؛ 
نادی منادون با منھج التقانی الذی تختار خبراته بالٹرکیز علی التقانة وتنشم علی 
اُساس معطیاتھا التقانة وکذلك الأمر بالنسبة للأسس الأخری. 

کما یری الؤلف أنە لا یمکن ان یتفرد منھج بأساس واحد من ھذہ الأسس دون 
غیرہء سواء فی اختیار خبراته أأو فی تنظیمھاء فیما أن امٹھج منظومة ا حبرات التی 
تقدمھا املؤسسة التریویة للمتعلم بقصد تربیته للحیاۃ فی مجتمع بذاته وفی وقت 
أُصبحت التقانة غاشیة فیهء فإن ھذا یعنی ان التھج - إلی جانب عنایته بالعقانق - 


ینیقی اُن بحیط ہتطلبات ھذہ الترییة فیما یتعلق بکل من التعلم والعرفة والجتمع 
وغیر ذلك من القعضیات التربویة امناسبةء ومن ثم فإن ای تنظیم لاہد أُن یأخذ فی 
الاعتبار جمیع العوامل الژثرۃ فیه وتلك التی تسھم فی تحقیق أعدافہ. . ولکنەه قد 
یوجە عناینة لعامل معین أکٹر من غیرہ من العوامل. 

وکما یتضح من شکل (١۱۲)ء ٠‏ فإن عوامل متعدہة تؤثر فی " تنظیم اللنھج 
التزاسیٰ 2 


حوجاتے 
سی 


اغداف المتفح الدراسي اختیار خبرات المنھج الدراسي 


شکل (۱۲): أھم اثعوام ل اٹوثرۃف یتتظیم النھج الدراسی۔ 


۸ - أن یتم الاختیار والتنظیم والتجریب والتعمیم علی أُسس علمیة. لقد 
97ء و یختار خبرات المنھج وینظمھا لان من عدة أفراد بناء 
علی خبرتھم الشخصیة ودون تأسیس علی عمل علمی رصین. فإذا نظرنا إلی واقع 
حیاتنا العاصرۃء جد أن البلدان التی لا تزال تتیع ھذا الأسلوب قد غرقت فی بحر 
من الملشکلات التربویة. وهناك بلدان تصورت أُن |نقاڈھا من التدھور التربوی الذی 
تعانيه یتم بالنقل من الغیر فزادت الطین بلة۔ 

وکفایة الٹھج لا تتحقق إلا بعأسیسے علی دراسات علمیة. ومن أمثلة 
الدراسات العلمیة التی یبنی علیھا اختیار ا خبرات : دراسات علمیة لخبرات 
المعلمین السابقة وخصائص فموھم وتاریخھم الدراسی والمستوی الاقتصادی 
الاجتماعی الثقافی لأسرھم والفروق الفردیة فیما بینھم فی ھذا کله: ودراسات علمیة 
تلمجتمع وواقع الامکانات المتوافرة فیة ومشکلاتہ وحاجات تنمیته بعامة وخطط 
التنمیة فيه بخاصة والتغیر الحتمل فی مطالب سوق العمل فیْه ومدی التزام أفرادہ 
ومزسساتہ بالسلوك الرتجی٠‏ ودراسات علمیة عن التقدم العلمی والتقائی والتریوی 
المعاصر؛ واختیار ما یلائم الجتمع من ھذا التقدم۔ 


٤ 


وکذلك الأمر بالنسیة لتنظیم خبرات امنھج وتطبیقھا. فلابد من أُن یؤسس کل 
منھما علی دراسات علمیة للعوامل التی تؤثر فیھما والاتجاھات الحدیثة فی کل 
منھما۔ 
والتجریب هو العمود الفقری لختلف خطوات تخطیط ا منھج الدراسی؛ إِذ 
بدونە لا یمکن التحقق من ملامة ا مناھج لتحقیق الأھداف التریویة. فمھما أسست 
عملیات المناھج علی بحوث ودراسات علمیةء فإن التجربة هی الحد الفاصل بین 
صلاحھا من عدمے. لذلك, فإن الؤلف یری أُنە بعد اختیار الخبرات وتنظیمھا ینبغی 
أن تخضع للتجریب وتقویم نتائجہ, ویتم التعدیل فی ضوء نتائچ التقویم؛ وتستمر 
متابعة التجریب والتقویم والتعدیل إلی آن تستقر النتائج. 
وعلی وجے العموم یمکن ان یحقق القائسون علی "تنظیم خبرات النھج 
الدراسی " ما سبق علی النحو التالی : 
١‏ - حصر نتائج الدراسات التی أجریت علی کل من المتعلم والجتمع ومجال 
الدراسة والتقائق 
٢۔‏ دراسة تنظیمات ا مناہج الدراسیة الختِلفةء وبخاصة ا حدیئة مٹھا. 
۳۔ متابعة ما یستجد من تنظیمات عن طریق دوام الاتصال براکز بحوث 
ا لناھج فی الدول ا متقدمة تریویا. 
٤‏ - اختیار التنظیمات التی یرونھا مناسبة لکل من ا لتعلم وا لجتمع ومجال 
الدراسة والتقانة اللعاصرةء وإخضاعھا للمزید من الدراسة. 
٥‏ - الاستفادة من الخطوات السابقة فی تکوین تنظیم أو أکٹر یفی بخصائص 
التنظیم ا جید للمٹھچ الدراسی ا راد إعدادہ. 
ا ا بی موضع التجریب۔ وبناء علی نعائج 
التجریب يُختار التنظیم الأکفاً۔ 
رابعا : أھم سس إعداد طرائق التدریس* : 
یمکن تلخیص أھم ہذہ الأسس علی النحو التالی : 
أ - ان تراعی ھذہ الطرائق متطلبات تربیة الطلاب تربیة إسلامیة. 
ب - أُن تناسب طبیعة الطلاب ومستوی نضجھم العقلی وخصائصھم النفسیة؛ 
کما تراعی خبراتھم السابقة والفروق الفردیة بینم وتستثمر ھذا کله فی 
عملیة التعلیم والتعلم۔ 


٭ انظر تعریف طریقة التدریس فی کتاب امؤلف : ٭ أساسیات ا مٹھج الدراسی ومھماته "۔ 


٢ 


ج - أن تعمل علی تحسقیق أھداف الدرس وَأغداف امٹھج الدراسی وأأعداف 
المدرسة۔ 

د - ان تشد انتباہ الطلاب: وتحفزعم علی ا متابعة والملشارکة الإیجابیة۔ 

ھ - أن تساعد الطلاب علی اکتساب المھارۃ فی مارسة مختلف طرائق 
التفکیر العلمی, وخل اللشکلات: والتعلیم الذاتی اللستم: وا حوار 
البناء, ۱ 

و - أُن توجه الطلاب نحو البحثٹ العلمی والاطلاع بالملکتبة ومتابعة الصادر 
ال جدیدة ا مرتبطة جال المقرر الدراسی, . 

ز - ان تحفز الطلاب نحو متابعة التقدم العقانی اللعاصر وتطبٰیقه بقدر 
امستطاع. 

ح - أن تبنی الدرس علی ما سبقه من دروس؛ وقھد "ا یتلوہ مٹھا؛ کا 
تناسب طبیعة ا موضوع ا راد تدریسهہ. 

ط - أن تُعنی بتطبیقات موضوع الدرس فی القررات الأخری التی یدرسھا 


الطالب وفی المجتمع. 
ی - أن تجمع بین العنایة یکل من الجوانب النظریة والجوانب التطبیقیة؛ 
واٹھارات العملیة. 


ك - ان ترکز مھمات المدرس فیا علی التوجیے والرشاد وإاثارۃ حوافز 
التلامیذ نحو التحصیل وتوجیە الدرس نحو تحقیق أھدافه. 

ل - أن تناسب قدرات العلم ومھاراتہ وتعمل علی توثیق صلحه بعلامیذہ؛ 
وتدفعہ للاطلاع والبحث والتجدید., 

م - أن یتضح فیھا محور للارس ترتبط بە التفاصیل وتتسم بالمرونة وسھولۃة 
التکیف مع المستجدات فی سیر الدرس. 

ن - أُن تستشمر الأسالیب ا حدیشة فی کل من عملیة التعلیم والتعلم وتقانة 
التعلیم وا لمناشط الدرسیة: وتربط الدرس - بقدر الستطاع - بالأحداث 
ا جاریق 

س - أن توفر فرصا للعمل التعاونی فیما بین العلامیذ؛ وبینھم من ناحیة 
والمعلم من ناحیة أخری. 

ع - ان توفر فرصا للعمل التعاونی فیما بین العلمین بخاصةء وفیما بین 
عناصر المجتمع ا مدرسی علی وجہ العموم. 

ف - أُن تجعل من الجتمع الدرسی والبیئة الحلیة للمدرسة مجالا للعمل 
المیدانی بقدر الستطاع, ونغنی بإسھامات العلماء السلمین فی مجال 


امٹھج الدراسی. 


یں 


- أن تناسب الإمکانات التوافرۃ فی الذرسة وما یمکن ان توفرہ مٹھا۔ 
نا تھتم بتقویم مدی تحقیقھا لأآمداف الدرس وأھداف المنھج وأھداف 
المدرسة. 

خامسا:أآهم آسس العداد لاستخدام وسائل تقائة التعلیم*: 

أ - أھم اُسس اختیار وسائل تفانة التعلیم : 

٠سردلا ان تکون ضروریة لتحقیق أأعداف‎ -١ 

٢۔‏ أُلا یکون فیھا مخالفة متطلبات التربیة الإسلامیة. 

۳- الا تتعارض مع أعراف الجتمع وعاداتہ غیر المخالفة لتعالیم الإسلام. 

٤‏ - أُن تناسب قدرات التلامیذ واستعداداتھم ومھاراتھم وخبراتھم السابقة. 

٥‏ ۔ أن تجذب انتباہ العلامیذ وتثیر تفکیرهم وترکزہ فیما یراد معالجته 
باستخدامھا؛ وتحفزھم علی الاستزادۃ من الفة عما تعالجهہ. 


- أُن تساعد العَلامیذ علی اکتساب اُسلوب التفکیر العلمی وحسل 
الشکلات. 


۷- أن تکون لغتھا سلیمة وەقیقة ومفھومة لدی التلامیذء وتکون صورھا 
واضحة ومعبرۃء وصوتھا واضحا ومسموعا جمیع التلامیذ. 
۸ ان تکون ألواتھا متناسقة وموظفة توظیفا جیدا فی تحقیق الهدف من 
استخدامھا. 
۹ - أُن تکون یسیطة فی تکوینھا وتناسب الوقت الخصص لعرضھا فی 
الارس. 
٠۔‏ أن تقدم ما تعا لج فی موضوع الدرس بدقة ووضوح: وتواکب التقانة 
التعلقة بٰذا اللوضوع. 
۱۔ أن یکون حجمھا مناسبا حیز عرضھاء وسهلة الاستعمال والنقل 
وا حفظ. 
۲- إِذا کانت مشتراۃ من الأسواق یفضل ان ی یشترك التلامیذ مع الدرس فی 
اختیارھاء وأن تکون تکلفتھا فی حدھا الأدنی مع الاحتفاظ بال جودۃ. 
۳٣۔‏ یفضل ان یقوم التلامیذ بصنعھا من خامات البیئة للحلیة تحت إشرا اشراف 


امعلم. 


٭ انظر تعریف تقانة التعلیم فی کتاب الؤلف السابق ذکرہ. 


٤ 


٤۔‏ إِذا گانت الوسیلة میکاٹیگیةء ینبغی ان تگون تسھیلات استخدامھا 
متوافرة فی اللدرسةء وأن یکون استخدامھا مأموٹا بالنسبة للتلامیذ 
وامعلمء وصیانتھا سھلة وقطع غیارها متوافرة. 

ب - أھم اُسس استخدام وسائل تقانة التعلیم : 

١۔‏ أن بُحدّ الھهدقٗ من استخدامھا کما یُحدّد موضمٔھا فی تسلسل خطوات 
الدرس, وبُعد ا حوار الذی سوف یدور بشأٹھا مع التعلمین وفیما بینھم؛ 
بحیث یکون عرض الوسیلة خطوۃ من خطوات الدرس ولیس قبله أآو بعدہ 
کما یحدث أحیاناء إلا إذا کان موضوع الدرس یتطلب ھذا۔ 

-٢۲‏ ان یجرب العلم الوسیلة قبل استخدامھا للتاکد من صلاحھا للاستعمال؛ 
وأن یدرب نفسە علی عرضھاء قبل استخدامھا فی الدرس۔ 

۳ أن یحرص العلم ألا یصرف استخدام الوسیلة التلامیذ عن أھداف 
الدرس, ہل ینبغی علیه توجیے استخاام الوسیلة نحو تحقیق ھذہ 
الأآعداف۔ 

٤‏ - أن یختار العلم مکانا مناسبا فی حجرۃ الدراسة یمگن جمیع الطلاب من 
رؤیة الوسیلة وسماع صوتھا بوضوح وقراء الکتابة علیھا بسھوله ویسر, 
ون یسین لھم اُجزاءھا وما بسئله کل منھا؛ کما یوضح لھم خطۃة 
استخدامھا أثناء الدرس۔ 

٥‏ - أن یحرص ا معلم - بقدر الإمکان علی أُن یتیح للتلامیذ فرصة الاشتراك 
فی استخدام الوسیلة التی یعرضھا فی الفصل, ما أمکن ذلك. 

-٦‏ أُن یکرر العلم عرض الوسیلة؛ : إذا ظھرت حاجة لذلك؛ ولا یستخدم فی 
الدرس أکثر من وسیلة واحدة إلا عند الضرورة. 

۷- أن یستثمر المعلم استخدام الوسیلة فی حفز التلامیذ نحو ممارسة أسالیب 
التفکیر العلمی وحل المشکلات: وحفزھم علی العمل التعاونی. 

۸ - أن یقوّم العلم العائد من استخدام الوسیلة فی الدرس٠‏ واستخدام التغذیة 
العائدۃ منھا فی تحسین استخدامہ للوسائل فیما بعد. 


سبادسا:أھم سس اعداد الناشط الدرمیة* ٠‏ 

یمکن تلخیص أھم ھذہ الاأسس فیما یلی : 

أ - أُن تکون المناشط جزءا لا یتجزاً من الٹھج الدراسی وتسهم فی تحقیق 
اُھدافہ ومن ثم یقوم مردودھا علی أساس مدی اإسھامھا فی تحقیق ھذہ 
الأھداف۔ 

ب - أُلا تخطط خبراتھا ولا تنقذ ِعزل عن بقیة مکونات ا لمٹھچ الدراسی؛: 
ولکن یتم کل ھذا من خلال خبرات ا ٹھج الدراسی ومندمجة فیا 
ومتکاملة معھا۔ 

ج ۔ أن تعنی خبراتھا بتوافر مناخ مناسب لن یکون امتعلم عنصراً فاعلاً ولە 
دور إیجابی فی العملیة التعلیمیة. 

د - أُن یکون دورھا المیز هو استشمارها للمواقف العملیة وللتطبیقات 
المیدائیة وللحواس کمداخل للتعلم, بعنی ان توفر الناشط للمتعلمین 
مناخاً یتناولون فیه الأشیاء بأیدیھم ویتفحصونھا من خلال حواسهھم 
وتطبیق ما یتعلمونه فی حیاتھم الیومیةہ ویٹبغی أن یصل ھذا العناول 
إلی مدی یساعد ا لمتعلمین علی اکصناب مھارات فی مختلف الجالات 
التریویة الاعتقادیة وا جسمیة والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة: 

ھ - ان تفتع ا مناشط قنوات الاتصال بین اللعلم مشارکا ومشرفاً والتلمیذ 
متعلما إیجابیا, والمجتمع مجالا للتطبیق؛ وا حیاۃ الیومیة للمتعلمین 

نصراً متمیزا فی التطبیقات: واإدارة الدرسة مشارکة ومتابعة 
ومقوْمة. وأن یتعاون ھؤلاء جمیعاً فی تخطیط المناشط وتنفیڈھا 
وتقویمھا۔ 

و -أن تسھم الناشط فی تنمیة ا لتعلم تنمیة متکاملة فی مواقف قریبة من 
مواقف ا حیاۃ الیومیةء وفی معالجمة الفروق الفردیة بینھم. 

ز - أن تکشف الناشط عن قدرات | لمتعلمین وتنمیھا وتشجع ا موھوبین منھم 
علی الإبداع والاہتکار؛ وتساعد ذوی القدرات الحدودة علی تحقیق 
ذواتھم من خلال الأعمال ا مناسبة لھم. 

ح - أن تکشف عن میول ا معلمین واتجاهاتھم ومھاراتھم: وتعمل علی 
تعدیل غیر المرغوب فيه وتنمیة ا مناسب مٹھاء وتساعدھم علی اکتساب 
ما یمکنھم اکتسابه من ا میول والاتجاعات واٹھارات التی یحتاجون إِلیھا 
فی حیاتھم. 


٭ انظر کتاب الؤلف السابق ذکرہ۔ 


ط - آن تشجع ا متعلمین علی ممارسة الأعمال الیدویة واحترام ذوبھا وتقدیر 
دورھا فی تنمیة الجتمع: وفی استثمار وقت فراغ ا متعلم. 

ی - أُن تکشف عن مھارات الشعلمین الأدائیسة والتطبیتمیة: علی وجە 
اخصوص: وتنمیھا وتساعدھم علی اکتساب مزید مٹھاء وبخاصة ما 
یتعلق منھا بحیاتھم ا خاصة وا حیاۃ فی اللجتمع؛ مثل : 

- القیادۃء والتعاون: وتحمل المسئولیة؛ والالتزام با جماعة. 

- الأعمال ا متعلقة با حیاۃ الیومیة مثل إصلاح بعض الأجھزة ا منزلیة أأو 
الدرسیة البسیطة وإاعداد بعض الوسائل التعلیمیة: واللوحات 
ا مناسبة التی تعبر عن جمال خلق الله والکتابة علی ال حاسب۔ 

- الأعمال الإلکترونیةء وخاصة ما یتعلق بالأجھزة العی تستخدم فی 
المناشط مثل مکیرات الصوت٠‏ وأجھزۃ التسجیلء وکذلك ا حاسب 


الآلی۔ 
- الأعمال الکشفیة ومعسکرات خدمة المجتمع ومارسة الریاضة 
البدنیة. 


ك - اُن تساعد ال متعلمین علی اکتساب الأخلاق الکریمة؛ مثل الصدق 
والأمانة والصبر وحب النظام واحترام الآخرین والنظافة والتعاون والالتزام 
واللحافظة علی الملکیة العامة, 

ل - أُن تعمق فھم التعلمین للمقررات الاراسیة عن طریق ممارسة ا جوائب 
التطبیقیة والعملیة المتعلقة بھاء وتحفزھم علی دراستھا وقکنھم من 
الاشتراك فی تخطیط ما یتعلق بھا وتنفیذہ وتقویمة. 

7 - ان تنمی تذوق ا متعلمین للفنون والعمارۃ وغیرھا وتقدیرہم للجمال وحبھم 
للتجدید والابتکار. 

ن - ان تساعد ا لمتعلمین علی حل مشکلاتھم الدراسیة والاجتماعیة والنفسیة 
مثل عدم تقبل القررات الدراسیة والتخلف الدراسی والتسرب والشعور 
بالنقص والأنانیة والتسلط. 

س ۔ أن تتیع فرصا لتعاون عناصر مجتمع الدرسة : مدرسین وإداربین 
وموظفین وعمالا ومتعلمینء وإتاحة فرص للتعاون فیما بین المتعلمین 
الذین ینتمون إلی مختلف مستویات الدراسة. 

ع - ان تصیح فرصا لاطلاع المتعلمین علی التراث الإسلامی: والوعی 
بإسھامات العلماء السلمین فی حضارۃ الانسان وتجلیتھا۔ 
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ف - أن تفتع قنوات الاتصال ؤسسات الجتمع الأخری, وتعرف التعلمین 
بإسھامات ھذہ الؤسسات فی خدمة اللجعمع وبا یتوافر فیھا من فرص 
للعصل. 


سابعا :أهھم سس الاعداد ٹتقویم مخرجات اڈنھج الدراسی : 

یمکن تلخیص فذہ الأسس علی النحو التالی : 

)١(‏ ان تد للتقویم أھداف یعمل علی تحقیقھا۔ 

(ب) ان یکون التقویم موضوعیا ولا یتأثر بالعوامل الشخصیة أو غیرھا. 

(ج) أن یکون التقویم صادقاء فیقؤم ما یراد تقویمه فقط. 

)٥(‏ ان یکون التقویم ثابتا بقدر الإامکانء فیعطی النتائج نفسھا تقریبا إذا 
ماثلت ظروف تطبیقه والعینة التی یطبق علیھا. وذلك خلال فترۃ زمنیة 
محدودۃ 

(ھ) أُن تتتوع فیے الأسالیب. مثل, اللاحظۃء القابلة الشخصیۃء المقابلة 
ا جماعیةء دراسة ا حالقء الاستبانة الاختبارات: التقاریر:... ٠‏ 

(و) أُن تتنوع فیە الأدوات. فمثلاء تتنوع الاختبارات : شفویة؛ وعملیة؛ 
ومواقف: وتحریریة : موضوعیة؛ مال ومنازلء وکتاب مفتوح:... ٠‏ 

(ز) أُن تختلف فیه اللستویات با یراعی الفروق الفردیة بین المتعلمین. 

'آح) أن یکون شاملا جمیع مخرجات النھج بالنسبة لکل من : التعلم والعلم 
وعناصر الجتمع الدرسی الأخری والمجتمع. 

(ط) أُن یکون شاملا جمیع جوانب النسو عند اللتعلم : الروحی والعسقلی 
وا جسمی والوجدانی والاجتماعی. 

(ی) أن یکون مستمرا بحیث ییدأ مع ہدایة إعداد اٹھچ ویستمر مصاحبا 
للعملیة التعلیمیة حتی تھایتھا۔ 

]ك) أُن یکون تعاوٹیا بحیث یتعاون فیه العلم والتعلم ویقیة اأعضاء الجتمع 
الدزسی. 

(ل) أن یکون خبرة سارة بالنسبة للمتعلم, بقدر الڑمکان 


ؤ۸ 


ثامتا :تقویم اڈنھج الدراسی الڈی تم إعدادہ : 
فیما سبق فی ھذا الفصل أأوضع المؤلف خطوات إعداد الٹھج الدراسی: 
والأسی التی یمکن إعداد عناصر ھذا ا مٹھج بناء علیھا بحیث إذا استخدمت ھذہ 
الأس فی إعداد عناصر المٹھج, فإن الناتچ یکون إعداد الٹھج بکامل مکوناتہ. 
ویری الؤلف أُن المخطوۃ العالیة لذلك: ھی تقویم التھج الذی تم إعدادہ فی 
ضوء أھداف هذا الاعداد. بعنی ان یتم البحث فیما إذا کان ھذا الٹھج الذی تم 
إعدادہ یحقق الهیف منه أملا . ویقترح خطوتین لھذہ الھمة؛: 
الأولی : أن یبدا تقویم اٹھچ ککل٠‏ وتقریم طریقة إعدادہ بواسطة الفریق 
الذی أعدہ, بالإضافة إلی مجموعة من خبراء تخطیط ا مناھج. 
والثائیة : تقویم امنھج العد بواسطة مؤقر أُو ندوۃ بشترك فیھا خبراء فی کل 
من : تخطیط الناھع وعلم النفس التربوی وعسلم النفس التکوینی 
والتقویم التربوی والإدارۃ الترسویة. کما یشترك فیھا مثلون عن 
کل من : : أولیا ہ الأمورء ومؤسسات الخدمات والانتاجء والقیادات 
السیاسیة والاجتماعیة والاعلامیة والمھنیة, 


وفی ضوء نتائج ھذا التقویم یتم تعدیل المٹھج, وبذلك یکون جاهزا للتطبیق۔ 
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فی هذا الثصل: 


ہین ا ولف خطوات إعداد الٹھج الدراسی, وحدد الأسس التی یمکن أُن تبتی 
علیپا مختلف عناصرہ بحیث تکون دلیلا لعدی ا مناهج فی مختلف المجالات 
الدراسیة؛ وقد التزم اللؤلف فی تحدیدہ لھذہ الأہس بثلائة معاییر : الأول, التوجيه 
الاسلامی. والثائی, الفکر الریوی اللعاصر فی تخطیط ا مناھج الدراسیة والثالٹ : 
الأسلوب العلمی. 

وتطبیقا لھذہ العاییر فی معا جة خطوات إعداد المنھج الدراسی. بدا اللزلف 
ببیان أھداف إعداد المنھج وانتھی بتقویم ھذا الإعداد. وفیما بین الابتداء والانتھاء 
عالج الأنس التی تقوم علیھا عناصر ا لمٹھج الدراسی السعة : الأخداف والمحتوی 
وطرائق التعلیم وتقانة التعلیم واختیار خبرات ا ٹھج وتنظیمھا. وذلك؛ وصولا إلی 
صیاغة دلیل متکامل لمعدی ا لناھج الدراسیة فی عالنا العربی والاسلامی۔ 

ولکی یکتمل تخطیط ا ٹھج الدراسی ینیغی تطبیقه میدانیا؛ وھذا هو مجال 
الاھتمام فی الفصل التالی, بشیئة الله۔ 


کم 


آقہ مار النمل العاشر 


: اأُحمد لطفی برکات‎ - ١ 
- ھ٥٠٤١ الفکر الصریوی الاسلامی؛ الطبعۃة الاأولی: الریاض : دار الریخ:‎ 
۷۲ء‎ 
: ائزیراشی. محمد عطیة‎ - ٢ 
التربیة الإسلامیة وفلاسفتھا؛ الطبعة الثالشة. القاھرۃ : دار الفکر العیی:‎ 
بدون تاریخ‎ 
: البناء عائدة عبدالعظیم‎ ٣ 
الاسلام والتربیة الصحیحة: الطبعة الأولی. الریاض : مکتب الترییة العربی‎ 
پئیے ٤ھ ۔ ۱۹۸۳م‎ 
: امحقیل. سلیمان بن عبدالرحمن‎ - 
التربیة الإسلامیة؛ الطبعة الأولی. الریاض : المؤلفء ١٤٤٢ھ - ۱۹۹۱م.‎ 
: النشعراوی. محمد متٹولی‎ - 
ھذا هو الإسلام, الطبعة الدولیة؛ القاھرۃ: الدار الصریة للنشر والشوزیع؛‎ 


۷ھ - ۱۹۸۷م 

۹۔- اتغزالیء محمد 

ترائنا الفکری فی میزان الشرع والعقل٠‏ الطبعة الأولی. القاھرۃ ؛ دار الشرقء 
١ھ‏ - ۱۹۹۱ء 


۷۔ العلیان۔ حمد بکر: 


الترہیبة والتعسلیم فی الدول الڑسلامیة من خلال القرن (١٤١)ء‏ من التبعیة إلی 
الأصالة. القاھرۃء دار الأتصار: ١٤٤٦ھ‏ 

۸-حسنء أمینة أحمد : 

نظریة الترییة فی القرآن وتطبیقاتھا فی عھد الرسول عليه الصلاة والسلام؛ 
الطبعة الأولی۔ القاھرة : دار اللعارف: ۱۹۸۵م 


۱۹ 


۹- پاخُن۔ مقداد: 

أھداف الترییة الإسلامیة وغایتھا - الطبعة الأولی۔ الریاض. بدون ناشر؛ 
٦٤ھ‏ - ۱۹۸۹ء 

: خلیل, محمد رشاہ‎ ١٠ 

علم النفس الإاسلامی العام والتریوی: الطبعۃ الأولی. الکویت : دار القلمء 
۷ھ - ۱۹۸۷م 

۱- سرحانء الدمرداش عبدا حید ۴ 

النافج العاصرۃ: الطبعة الرابعة. الکویت : مکتبة القلاح: ١٤٠٥ھ‏ - 
۷۲۳ھ 

۲- شدید محمد: 

منھج القرآن فی الترییة: الطبعة الأولی. بیروت : مؤسسۃ الرسالة ۱۳۹۷ھ 
- ۱۹۷۷ء 

٣۳-۔شوق,‏ محمود أحمد: 

اُساسیات ا ٹھج الدراسی ومھماتہ. الریاض: دار عالم الکتب؛ ١٤٢٦ھ‏ - 
٭٥+ء‏ 

7 2ت ٣ب‏ 


تطویر المناھج الدراسیة. الریاض : دار عالم الکتب؛ ٦ھ‏ - ۱۹۹۵م 


۵ عبدالعالء حسن إبراھیم : 

فن التعلیم عند بدر الدین بن جماعة. الریاض : مکتب التربیة العربی لدول 
ا خلیج؛ ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۵ء 

: عفیفی, محمود سراج الدین‎ ٦ 

آیات الَوحید: قوائین الله ولیست قوانین الطبیعة. القاھرة : دار الفکر 
العربی: ١٤٤٢ھ‏ - ۱۹۹۱م۔ 

۷- قطب, سید : 

خصائص التصور الاسلامی ومقوماتہ: الطبعة الثامنة. القاھرة : دار الشروق؛ 
٤٣ھ‏ - ۱۹۸۳م 


۸ مس با یم 
الإسلام ومشکلات اخضارۃ, الطبعة التاسعة. القاھرة : دار الشروق: ۸٤٤٥٥ھ‏ 
- ۸۸۸م 


لن 


نحو مجتمع إسلامی, الطبعة السادسة. القارة : دار الشروق, ١٤٤٥ھ‏ - 
۸۲ھ 


-٠۰‏ قطب, محمد: 


مذاہب فکریة معاصرۃ: الطبعة الأولی. القاھرۃ : دار الشروق: ١٤٤٥ھ‏ - 


۸۶ء 


: مدگور, علی أحمد‎ -١ 
منھج التربیة الإسلامیة أصوله وتطبیقاتہ: الطبعة الأأولی. الکویت : مکتبة‎ 
النلاح ۷ھ ۔- ۷ء‎ 


٢۔‏ مرسی, محمد منیر: 


الترییة الڑسلامیة : أأصولھا وتطورھا فی البلاد العربیة؛ طبعة منقحة. القاھرة 
: عالم الکتب؛ ۳ػ۳ مء۔ 


۳-۔ ندوی, أبو الحسن : 


التربیة الإسلامیة ا حرة فی الحکومات والبلاد الإسلامیة؛ بیروت : مؤسسۃة 
الرسالة ۱۹۸۷ - ۱۹۷۷م. 


٤٢‏ بحوث موقرات دور ا جامعات الاسلامیة فی تکوین الدعاۃ وندوۃ 
التنسیق بین کلیات الشریعۃ: ا جزء الثالث. الریاض : جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامیة؛ ١٤٢٥ھ‏ - ۸ءء 


٥۔‏ بحوث وتوصیات: ندوة تربیة الشباب السلم ودر ا جامعات فیھا. 
الریاض : إدارة الثقافة والنشر؛ جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ١٤٢٥ھ‏ 


ت ۸م 


سسلەمعنمت (ہف5) ۳۷۰۰٢‏ ط٤تظ‏ 4د ,0:::۸19. ۰6ص3 ,(۵عط: ۷( ,ا010 -26 
۔ 1977 راہ ز[ہ5 دچدسعدھ1 طء الوم عط7 : چ7ہ۸فھما . مونمەءط 

مات ص0 عمنمونعەط ,دمفمض-حافظ ٣۴۰‏ 7:1 8مد .1 500۵۷ 2ارونسرا5۔ 27 
.1983 عط ,صمعفظ فدھد صراتم : دہ؛×ەظ . 4۸۰۰4 آئت ہاححظ ×ہ۶ 

4د تع٥ا؛‏ ہ7 : ہأةدم1 ۔صدلسہنصسح ءطا اد ۵0۰1:۰ با 0ط .۶۸- 28 
. 1985 ,001 موعء>ا 

,05100 .700001100 ۷۰ زع مٌت 0٥٥۸٣۵‏ ۵+ صالم ہف با 2:۸۰[ ۔ 29 
1985 ب,رصوم ہت لصد ×2 بےاانا :۰ .85.۸.تا 

مع مک مك ۵ع0 30011 : ۵00تم1 × تر٥0+اڈ‏ صالمە سن ہاو تاعفظط ,ەعصعظ ظط -30 
. 082 ,1ن 


2٣ 


أهم خطوات تطبیق 
أولا : التخطیط للتطبیق ا لمیدانی 
: إعداد متطلبات تطبیق المنھج الدراسی ا دید 
: تدریب المشارکین فی تطبیق ا منھج الدراسی الجدید 
رابعا : بث الشعور بالحاجة إلی إعداد منھج دراسی جدید 
والتوعیة بتطلباتہ ومشکلاتہ 
خامسا : تجریب المنھج الدراسی ا جدید 


سادسا : تعمیم ا منھج ا جدید ومتابعتہ بالتقویم والتطویر. 


ہیٔں الولف فی الفصل السابق اھم خطوات إعداد امنھج الدراسی. وإن کانت 

عو مرح لہ وڈ نخو تخطیط النھچ الدراسی إِلا ان اللؤلف یری أنه مھما توافر لھذہ 
المرحلة من صمائات. وتجمعت لھا مس حیرات : وائُخدت فیھا من إجراءات رشیدة: 
فإنھا تقدم اقتراحا نھچ أو مشروع منھچ: :لا یمکن قبولء إلا بعد أن یمر با مرحلة 
الشائیة التی یطبق فیھا تطبیقا موضوعیا, ویخضع فیھا للتقویم والتعدیل إلی ان 
تُکدشف العوامل الٹی تجعله یتفاعل مع منظومة عناصر عملیة التعلیم والتعلم 
تفاعلا یتیح لھا أُن تعطی ال حد الأقصی المکن. : 

وفی ھذا الفصل یحاول ا مؤلف بیان خطوات تطبیق المنھج الدراسی التی تجعل 
منظومة عناصر عملیة التعلیم والتعلم تصل بعطاٹھا إلی هذا الحد الأقصی. وذلك 
علی النحو التالی ٠‏ 

أولا: التخطیط للتطبیق ا میدانی۔ 

انیا: إعداد متطلبات تطبیق المنھج الدراسی الجحدیدد. 

ٹالئا تدریب ا مشار کین فی تطبیق المٹھج الدراسی ا حدید. 

راہعا: بث الشعور با خاجة إلی إعداد منھج دراسسی جدید والدوعیة 
متطلباتہ ومشکلاتہ۔ 

خامسا: تجریب الٹھج الدراسی ال جدید. 

سادسا: تعمیم المنھج الدراسی ا دید ومتابعته بالتقویم والتطویر. 

أولا :التخطیط ثلتطبیق ائیداتی :۰ 

گما ذکرنا من قبل: فإنه من مسلمات العمل العلمی أُن اعتمادہ علی 
التكخطیط وتحدید خطواتہ وفق معاییر نابعة من طبیعة العمل نفسه وأھدافہ: ورسم 
خطوات تنفیذہ بحیث تتحقق الأأعداف مع حسن توظیف الإمکانات ا متاحة؛ واقتراح 
السیاسات والنظم والإجراءات التی تسیر العمل وتقوٰمه. بذلك یتم رسم صورة ما 
یمکن ان یتم بە العمل المستھدف علی أفضل وجہ مکن۔ 

أ- التخطیط للتطبیق انیدائی : 

کما یتضح من شکل (۱)ء فإن التخطیط لتطییق الٹھج الدراسی بستطلع 
خطی تنفیذ التطبیق استطلاعا مسبقا؛ فیتم رسم صورة متکاملة لعملیة التطبیق 


۷ 


إعداد الإ مکانات البشریة والعادیة إعداد السیاسات والنظم والا جراءات 


اللازِمة اعملیة التطبیق التی توجہ عملیة التطبیق 


شکل )١(‏ اھم عناس رعملیٰةالتخطیط تتّطبیق النھج الدراسی 


بدءا بالأھداف وانتھاء بالقویم والمتابعةء ففی ا خطوۃ الأولیٰ یتم تحدید الأھداف 
الٹی یتوقع أن تحققھا عملیة تطبیق ا لمٹھج الدراسی. بعد ھذاء یتم رسم خطةۃ 
التنفیذ بالکامل با فی ذلك تحدید الإمکانات ورسم السیاسات. وھهذا بژدی 
بالضرورة إلی تقویم الامکانات التاحة للوقوف علی مدی وفاٹھا بالطلوب؛ فإذا لم 
تکن وافیة فی وقت التخطیط٠‏ فھل یمکن توافرھا فی الوقت الناسب اثناء التنفیذ؟ 

وبالاضافة إلی تحدید المتطلبات التی ینبغی توافرها لعملیة التطبیق ومدی 
إمکان توافرھا حسن سیر الععلیة, تتم دراسة تفاصیل السیاسات التی سوف تتبع 
فی عملیة التطبیق۔ فمثلاء بالنسبة لسیاسة التنفیڈ : ھل تکون الادارۃ مرکزیة ام لا 
مرکزیةء وماھی صلاحیات کل مستوی من مستویات التنفیڈ ؟ فما صلاحیات کل 
من مدیر الؤسسة التریویة والملوجے الفنی والعلم فی عملیة التطبیق ؟ وما نظام 
ال خوافز الذی سوف یطبق ؟ ھل تتوافر حوافز جمیع املشارکین ؟ ام تکون ا حوافز 
للمجیدین فقط ؟ ومن ھم المجیدون ؟ وما الإجراءات التی یمکن اتخاڈھا فی توزیع 
ھذہ ال حوافز ؟ وما الاجراءات التی یمکن اتباعھا لحاسبة اللقصرین ؟ اختصارا 
للقول, فإن عملیة التخطیط تقدم تصورا شاملا متکاملا خطوات تطبیق المنھج وما 
یتعلق بھا من إجراء!ت۔ 
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غنی عن الذکر؛ أُنه ینیغی علی فریق التخطیط ان یکون ملما بالعلومات 
وا خبرات التی تڑھله للاسھام إیجابیا فی عملیة التخطیط: کال خبرات الحاصة بعملیة 
التخطیط نفسھا : بالنسبة لطبیعة عملیة التخطیط وآلیاتھا وفق أحدث الاتجاھات۔ 
وبالنسبة لمفھوم المنھج الدراسی وتطبیقه وخطرات ھذا التطبیق, وبالنسبة للمعلومات 
والإمکانات والسیاسات والنظم والإجرا ات اللازمة لعملیة التطبیق. یضاف إلی هذا 
کلہ, ان یکون ھذا الفریق ملما بأسس التقویم التریوی ا جید وأسالیبه وأدواته. 

وھناك معلرمات أخری تساعد الخطط علی حسن أداء عمله؛ مٹھا : إحاطة 
فریق التخطیط بطبیعة المتعلم ووظیفته فی ا حیاۃ وخصائص موہ وحاجاته ومشکلاته:؛ 
ومقرمات المجتمع وأھدافه وحاجاته وخططہ المستقبلة. 

ومن المعروف أُن ھناك خصائص للتخطیط ال جید, من أھمھا : التوظیف الأمثٹل 
للامکائات ا مادیة والبشریة: وتحدید مسٹولیات کل من الشارکین؛ وتقسیم العمل 
إلی مراحل إذا دعت الضرورة لھذاء وجدولة العمل فی کل مرحلة بحیث بتضح من 
المداول الأعمال والٹوقیتات والمسٹئولیات: ورسم خطط لعدفق التغثیة العائدۃ؛ 
رخطط لعلاج الشکلات والوقایة منھا ولسرعة توظیف ا حبرات المکتسبة نی المراحل 
التالیةء وغیر ہذہ من الخصائص المهھمة, 

ومن أھم ما ینبغی أن تتناوله عملیة التخطیط هو العمل علی توافر الصادر 
التی سوف یحتاجھا القائمون بعملیة التطبیق, وتحدید أسالیب وخطوات العمل فی 
مختلف مراحل ھذہ العملیة؛ والتخطبط لاعداد ما تحتاجہ من ماج راختبارات رمواد 
تعلیمیة وغیرها. 

یضاف إلی ما سبز؛ ان یشمل التخطیط تحدید مژھلات الموجھین والمعلمین 
الذین سرف یشترکرن فی التطبیق: ومراصضات المدارس التی سیتم التطبیق فیھا؛ 
وترائم الکتب رالدوریات الٹی ینبغی أن تشملھا مکتبة مدارس التطبیق؛ 
والتقدیر المبدئی میزانیتہ. 

وإنە من الأھمبة ِکان, إیجاد آلیات للتطبیق تعمل بصفة منتظمة وبأسلرب 
کفی. بعنی أن برضع نظام مستمر رمستقر للتطبیق بحیث لا تتخذ قرارات عاجلة 
وغیر مدروسة: ویکون ھذا النظام جزء من النظام التریوی ویسیر العمل فيه وفق 
إدارۃ لا مرکزیة من حیث التنفیذ : فإن مرکزیة الادارۃ من أُشد معوقات تطبیق المناھج 
بخاصة والتحدید التربوی بعامة؛ کما سبین فی الفصل التالی. 


8ئ 


پ۔- ٤‏ وآت*"ھ 
وأتصور أن تشمل هذہ الالیّات مستویات عدۃء کأن تعکون هیئة للتطویر 
التریوی بعامة والمتامع بخاصة علی مستوی العالم الإسلامی؛ وأخری ملحقة بوزارات 
الترییة والتعلیم علی آلسوی المحلیٰ قی کل بلد مسلم, وثالثة علی مستوی الإدارات 
أُو المناطق التعلیمیة امخلیة۔ 
۱ - مستوی العالم الإسلامیٰ : 
من أھمٴما ہیک عتی رہ میئة النقیر ار لی مہسعوی العالم 
الإسلامی فی 'مجال الناھج الدراسیة مایلی : 
١۔ ١‏ القیام بالتنسیق بین ا نا ولسراسمة فی مختاف البشاد اإسلامۃ 
۰ سواء فی التخطیطہ اما التقویم أُم التطویر. 
٢ -١‏ الاسهام فی حل الشکالات التی تواجه التاھع فی کل بلد مسلم, إِذا 
دعت ا حاجة لذلك۔ 
-- قنوات الاتصال بین بلدان العالم الاسلامیٰ, بھدف تبادل ال خبرات 
3 براء فیما بیتھتا ء فیما بتعلق بالنافخ بخاصة والتطویر التریوی 


٤-١‏ س ات اھ ۷ھ رکا 
تخطیط المناھج وتظویرھا بالعالم الإسلامی وترشیدھا۔ 
٠-١‏ تنظیم دورات تدریبیة لقیادات تخطیط الناهج وتطویرھا فی البلدان 
الاسلامیة 
۷۔ مستوی الیلدان الإسلامیة : ْ 
من أھم سا یمکن ان تعنی بە ھسشات التظویر الضریوی قی کل بد مسلم 
بالنسبة لتخطیط ا لمناھج وتطویرها ما یلی : 

۲-۲ رسم سیاسة تخطیط المنافج وتطویرھا قی ابد السلم: والتخطیط 
لتنفیڈھا ومتابعة التنفیذ. 

۲۔ ٢۲‏ إنشا + الؤسسات الحلیة العنیة بعخطیط النامج زتطیزھا فی المناطق 
أُو الادارات التعلیمیة۔ 

٢‏ ۔ ۳ إعلاد القادات الفٹیسة والاداریڈ التی تضمل فی هذہ المناطق أُو 
الادارات وتدریبینھم'وتوفیر متطلبات تخظیط الناقج وتطویرها فی 
لہ امناطق وتلکم:الادارات خ5 

٤-٢‏ :مساعدة الناطق أو الإدارات التعلیمیة عِل یع لم تواجهنه من 
مشکلات. 


ے9 


“+٠ 


: مستوی ا مناطق والادارات التعلیمیة‎ -٣۳ 
من أھم ما تعنی بە ھیثات التطویر التریوی فی ا لمناطق أو الإدارات التعلیمیة‎ 
: بالنسبة لتخطیط ا لمناھج وتطویرھاءما یلی‎ 
تتفیذ سیاسة تخطیط الناھج وتطویرھا فی النطقة أُو الادارۃ‎ ١ ۳۔‎ 
۱ ۱ : التغلیمیق‎ 
تدریب ا لمعلمین'وغیرھم من الشارکین فی تخطیط ا لمناھج وتطویرھا‎ ٢-۳ 
2 فی النطقة. : ہا‎ 
بث الشعور لدی أھالی النطقة بأهمیة تخطیط المتاہج وتطویڑھا‎ ٣ ۳ 
اخیاز المدارس التی سوف تتم فیھا تجارب التطبیق المیدانی فی‎ ٣ 
المنطقة ومتابعة التطبیق فیھا۔‎ 
تقویم الناہج فی النطقة وتحسینھا وحل ما یواجھھا' من مشکلات.‎ ٥ ۔٣‎ 
تادل الشبرات مع المناطق أو الإدارات الأخری فی.مچبال تخطیط‎ ٦-٣ 
۱ :المناھج وتطویرھا.‎ 
وھکذا یمکن إیجساہ التکامل الراُسی والأقی لععلیة تخطیظ ا لمناھج‎ 
وتطویرها فی العالم الاسلامی وفی داخل البلدان الاسلامیةء کسا یمکن إیجاہ‎ 
تواصل مستمر بین هذہ الستویات٠ وبیٹھا من ناحیة ونظیراتھا فی العالم الخارجی‎ 
: من ناحیة آخری۔‎ 
: جے۔ تکوین فریق العاملین فی التطبیق‎ 
یری ا مؤلف أن یشرف فریتق إعداد المنھج الذی تم اقتراحه فی الفصل السابق‎ 
علی عملیة التطبیق کی ینسجم تطبیق المٹھج مع إعدادہ, ویکون التطبیق ترجمة‎ 
دقیقة للفکر التریوی الذی أعد المٹھج بناء علیه؛ ویتحقق تکامل عملیتی إعداد‎ 
النھج وتطبیقه,‎ 
ویری المؤلف أن تتکون جنة یمکن أُن تسمی ولجنة المتابعةء من التخصصین‎ 
فی طرائق تعلیم امجال الدراسی والموجھین ومدیری ا لمدارس التی یتم فیھا التطبیق‎ 
والبرزین من مدرسیھا ء تکون مھمتھا الإشراف علی عملیة التطبیق من خلال زیارۃ‎ 
المدارس التی یتم فیھا التطبیق للتاکد من اُن کل شیء یسیر وفق اللخظط له؛‎ 
ویساعدون المعلمین علی تحسین أدائھم داخل الفصول وعلی حل ما یواجھون من‎ 
مشکلات. وتنقل ھذہ اللجنة مختلف الأْراء والحاجات والمشکلات التی یرونھا فی‎ 
مدارس التطبیق إلی الفریق الأأصلی, وتشترك فی اختیار الأسالیب وا حلول ا مثاسیة.‎ 
وتصاحب الفریق الأصلی أو بعضا منە فی زیاراتھم لمدارس التطبیق؛ وتکتب تقاریر‎ 
ا متابعة عن سیر التطبیق وما یحتاجه من متطلبات: وتقترح مراحل التوسع وتسھم‎ 
فی الإشراف عليه.‎ 


ء٤‎ 


وغنی عن القول, ان التطبیق سوف یحتاج إلی مزید من المعلمین ومزید من 
المصادر التعلیمیةء وغیر ذلك من متطلبات التطبیق وفق التوسع فی عدد مدارسه. 

ولا یزال ھناك آخرون ینبغی ان ینضموا إلی فریق الاشراف علی التطبیق من 
ذوی العلاقة فی مجتمع مدارس التطبیق٠ ٠‏ مثل الملشرف الاجتماعی او الأخصائی 
النفسی ما لە من صلة بامور مشل الإرشاد التعلیمی وتقسیم الطلاب وفق قدراتھم 
التحصیلیة: ومثل المھنیین الذین سوف یصورون الأوراق ویقومون بأعمال الصیائةء 
والاداریین الذین سیتابعون توافر الکتب الدرأسیة وادلة اللعلمین وغیرھا من 
الصادر التعلیمیة التی ینبغی ان تتوافر فی مدارس التطبیق فی الوقت ال مناسب, 

وک من ھؤلاء یکون فی حاجة إلی أمرین : الأأول, تحدید مسٹولیاتہ الشخصیة 
ودرجة حریته فی التصرف تحدیدا دقیقا. والثانی, التدرب علی القیام بھا. 

ثائیا :إعداد متطلبات التطبیق : 

امواد اللازمة لععلیة التطویر متنوعة۔ فمٹھا ما یتعلق بالتوعیة بضرورۃ عملیڈ 
تخطیط الٹھج ویث الشعور بالواجب نحوھا ؛ وبیان ما تحتاجہ ھذہ العملیة من 
إمکانات مادیة وبشریبةء وما یمکن ان یحدث من مشکلات فی أثناء تنفیڈھاء 
ومھمات مختلف ا جھات أفرادا وھیئات ومؤسسات تجاهھا. وقد تحتاج ھذہ التوعیة 
إلی نشرات وربا استبانات ومواد الندوات وا لحاضرات: وبرامج تبث فی الإاذاعة 
والتلفاز وخطب تلقی فی المساجد وبیانات منتظمة للاعلام وبخاصۃ للاذاعة 
والتلفاز ونشرات للمسٹئولین والقیادات والمھنیین ذوی العلاقة وغیر ذلك من ا لمواد 
ذات الطبیعة الاعلامیة والاخباریة وغیرھا ما تستلزم طبیعة سیر العمل فی تطبیق 
الٹھج التخاطب به مع الغیر. وھذہ تبداً ا حاجة إلیھا مع ہدایة عملیة التطبیق؛ ویسھم 
فیا لی جائپ الچھاز الفش؛ الجھاز الداری لعملیة التطبیق, وتستمر الحاجة ۳ 
إلی أن تنٹھی هذہ الععلیة. 

وعناك مواد علمیة مھمة ینبغی إعدادھاء منھا ما یتعلق بالمصادر التعلیمیة 
الخاصة بکل من ا لمعلمین والطلاب. وھذہ ھی حجر الزاویة بالنسبة لعملیة تطبیق 
اللناہج الدراسیة لأنھا تجمع أطراف ا ٹھج الدراسی وطرائق تعلیےے فی ثنایاھاء 
رکا لی قریق عمل تکائل یتعاون علی إعدادھا بالصورة المطلوبة والمحتوی 
المناسب. 

والواقع ان المصادر اللازمة لععلیة تطبیق المنھج لا تقتصر علی ھذہ التی 
تخص کلا من المتعلم والمعلم والإعلام کما یتصور البعض, ولکٹھا قتد لتغطی 
حاجات کل من أُولیاء الأمور الذین یمکن ان تعد لھم ماج لتقاریر دوریة عن تقدم 
أُبناثھم فی المٹھج المطبق واللشکلات التی یواجھوتھاء وجھود المؤسسة التریویة فی 
حلھا. واستبانات یعیئوتھا عن ملاحظاتھم علی أیناثھم. وینبغی إعداد نشرات توجه 


٤ 


إلی مؤسسات ا مجتمع وا جماعات ا مھنیة توضح لھا مدی وفاء المٹھج ا دید بحاجتھا 
من ال خبرات: ونشرات إلی دور النشر توضح لھم ا جوانب التی ینبغی أن تسھم فیھا 
ھذہ الدور لاحداث التثقیف المناسب عن الُٹھچ الجدید؛ وابراز ما یتناوله من مفاھیم 
وحقائق ومھارات وتطبیقات. یضاف إلی ما سبق: إعداد کتیبات لتثقیف کل من 
ا متعلمین والمعلمین والموجھین ومدیری اللؤسسات التربویة عن الٹھج ال جدید وأہمیته 
ومیزاته. 

ومن الصادر التی ینبغی توافرھا نماذج التقویم, لیس فقط لتقویم تحصیل 
الدعلم وأداء امعلم داخل الؤسسة الصریویة؛ ولکن أیضا لتقویم الھارات التی 
یکتسبھا ا متعلمون من التدریبات العملیة والتطبیقیة التی قد یؤدونھا خارج الدرسة 
فی الصائع وغیرھا من اللؤسسات الإنتاجیة والخدمیة والھنیة فی الجتمع؛ وفیما 
یلی نحاول إعطاء مثال عن أہم المصادر الخاصة بکل من ا لمتعلم والمعلم, 

قبالنسبة للمتعلم, ینبغی مراعاۃ مایلی فی المصادر الخاصة بە : 

۱ ان تناسب مستوی نضع ا تعلمین وسابق خبراتھم. ویساعد فی 
ھذا۔ بالدرجة الأولی - ا متخصصون فی علم النفس وفی ا مناھج وطرائق 
التعلیم۔ 

٢‏ أن تستخدم أکٹر أسالیب التعلم عطاء بعد التجریب. ویساعد فی ھذا 
- بالدرجة الأولی - اللتخصضون فی علم النفس التربوی واللتخصصون 
فی طرائق التعلیم. 

۳ ۔ أن تعنوع طرائق صرض الادۃ لاختیار أفضلھا. ویساعد فی ھذا - 
بالدرجة الأولی - المتخصصون فی ا ناہج وطرائق تعلیم ا مادۃ الدراسیة 
التی یطبق منھجھا. 

٤‏ - أن تھتم بالتطورات ا حدیشة فی ا ادة الدراسیة وتکاملھا الراأسی۔ 
ویساعد فی ھذا التكخصصون فی ا مادة الدراسیة - بالدرجة الأولی - ثم 
اللتخصصون فی طرائق التعلیم. 

- أن تستخدم أحدث التقٹیة التعلیمیة الناسبة. ویساعد فی ھا‎ - ٥ 
بالدرجة الأولی - التخصصون فی تقنیة التعلیم والتخصصون فی طرائق‎ 
التعلیم,‎ 

٦۔‏ أن تراعی التکامل الأفقی بین المٹھچ ا مراد تطبیقہ ومناھج المواد الأآخری 
التی یدرسھا ا متعلمون. ویساعد فی ھذا - بالدرجة الأولی - الوجھون 
والمدرسون وموجھو ا مواد الأخری ذات العلاقة ومدرسوھا. 


ار 


۷- ان تشمل تطبیقات عن البیئة الحلیة والجتمع. ویساعد فی ھذا - 
بالدرجة الأولی - الوجھون والعلمون والمتخصصون فی ا لمناہج وطرائق 
التعلیم, وبعض قیادات المؤسسات الانتاجیة وا حدمیة والھیثات امھٹیة 
فی الجتمع. 
۸۔ ألا یحدث توسع فی التطبیق إلا بعد التقویم العلمی وبناء علی نتیجته 
یتقرر التوسع من عدمہ. ویساعد فی هذا فریق یتکون من سبق ذکرھم 
إضافة إلی اأعضاء مجتمع الؤسسة التی یجری فیھا التجریب۔ 
ویمکن ان یسھم فی جمیع ما سبق موجھون ومعلمون من سبق لھم خبرۃ فی 
تطبیق ا لمناھج؛ فإن خبرتھم العملیة لھا عطاڑھا ا متمیز۔ 

ولا تقتصر ا لواد التعلیمیة الخاصۃ با لمتعلمین علی المحتوی الذی سوف 
یدرسون. فھناك مواد التقنیة التعلیمیة وأجھزتھا وأدواتھاء وقد تدعو ال حاجة إلی 
ورشة یعد فیھا ا متعلمون بعض أُدواتھاء وهتاك خطط النشاط الملدرسی وما تحتاجه 
من اتصالات وترتیب لزیارات وتجھیز لأدوات ومواد ولوازم أخری, وھناك العامل 
العی قد بتطلبها تطبیق المنھچ؛ وما حتاجه من اُجھزة وأدوات ومواد. وکل ھذا 


ینبغی توافرہ۔ 
ولا یمکن ان یتم تطبیق مٹھچ ماء دون توافر مکتبة مناسبة للممعلم؛ ول 
نعنی ھنا ان تکون مکتبة مستقلة؛ ولکن الذی نعنيه ان تستجیب تستجیب مکتبة المدرسةۃ 


حاجة لمتعلم فتحوی کتبا مناسبة لستوی مہاراتہ فی القراءۃ: ومستوی حصیله فی 
ا مادۃ الدراسیة ومحتواھا أقرب ما یکون إلی محتوی المقرر الدراسی الڈی یدرسه: 
ویکون فیھا ثرا ء فی التطبیقات العلمیة فی داخل القرر وفی القررات الأخری وفی 
ا حیاۃ الیومیة؛ وتتعدد فیھا الکتب التی یتوافر فیھا ھذا کله وتتنوع. وأهم ما 
ینبغی توافرہ بالمکتبة وجود ا مواد العی تساعد التعلم علی التعلیم الذاتی, وحفزہ 
علی الاستمرار فیە؛ ویجد ا لمتعلمون علی اختلاف قدراتھم ومستویات ذکائھم ما 
یتحدی قدراتھم ومھاراتھم دون أُن یتسبب فی إحباطھم. 
أما اللعلمء ء فإن المصادر اللازمة له متعددۃ ومتنوعة؛ فمن ن أھم ھذہ الصادر ما 

یتعلق بعملیة التطبیق نفسھا . فغنی عن الذکر أنە لکی یسھم المعلم بفعالیة ویکون 
علی علم وبصیرة بھذہ العملیة ء ینبغی ان یستوعبھا ویعرف مھماته فیھا؛ وبخاصة 
ان یحیط بأھدافھا إحاطة کاملة ویمھر فی ترجمة ھذہ الأهداف إلی أُداءات وسلوك۔ 
وأن یعرف الأسالیب وال حطوات التی سوف تطبق فی عخلیة التطبیق٠‏ وأن یعروف 
العوقات التی قد تعترض طریتھا. ویعمل علی الوقایة من الوقوع فیھا۔ وھذا لا یتم 
فقط عن طریق ا مناقشات التی بشعرا ك فیھا مع بقیة فریق التطبیق والاطلاع علی 


تی 


السجلات ال خاصۃ بالعملیةء ولکن بالاضافة إلی ھذاء ینبغی أن یطلع علی تجارب 
عائلة قت فی تطبیق منامج الجال نف فی الجتمع نفسە بخاصة ؛ وفی غیرہ من 
المجتمعات ا متقدمة بعامة۔ 

ومن المصضادر المھمة أَیضا دلیل العلم, فدلیل اللعلم بالنسبة للمنھج ا جدید أو 
الطور یعتبر حجر الزاویة فیما یتعلق بنشاط العلم فی تطبیق المٹھج ال جدید. قالدلیل 
إِضافة إلی آنه مرشد للمعلم, ء فإنه یمدہ بکٹیز من العلومات التی یحتاج إلیھا. ففیه 
یجذ العلم أھداف کل درس: : وتوجیھات بأہم طرائق التعلیم وامناشط وتقنیة التعلیم 
التتی یمکنۂ ان یستخدمھا فیٰ تقدیم الدرؤس للمتعلمین؛ ٭ کما أنه یمد العلم یٹماذجع 
من الأسئلة التدرجة فی الصعویة عن کل درس یَعیٔز بعض منھا للمتفوقین: وفاآج 
للاخعبارات الحدیشة, وارشادات إلیْ مضادر یمکن أن یرجع الیھا العلم لزیذ من 
الاطلاع, وقد یحتوی نماذج لإعداد الدروس. 

ویحتاج العلم من الکتبة إلی معلومات رافية عن عملِیٰۂ التقویم؛ ؛ نظرا 
لأھمیتھا فی ععلیة التعلیم والتعلم. ومجالات التقویم کشیرۃ عٹھا : تقویم أداء 
العلم. وتڈویم تحصَیّل المنعلم؛ وتقویم ا ٹھج ا جدید: وتقویم التوجیه الفنی٠ ٠‏ وتظریم 
الإدارۃ الدرسیة. وکل من ھذہ اللجالات یحتاج إلی وج لتقویمہ. لذلك: ینبغی 
عليْه ان یکون قادرا علی إعداد نماذج متعددة من الاختبارات الخاصة تنقریم کم من 
التعلم وا لٹھج علی الأقل, وبُحسَن تطبیقھا وتحلیل بیاناتھا وتفسیر نتائجھا 
والاستفادة من التغڈیة العائدۂ مَنھا. 

ویحتاج العلم إلی اکتساب الھارۃ فی التدریس العلاجی والَندریس 
الوقائی؛ واستثمار التغذیة العائدۃ فی التخطیط لھما وتنفیذھما وتقویم نواتجھماء 
وفی استخدام الأنشطة الترویحیة من تاریخ العلوم وغیرہ من الصادر حفز المتعلمین 
علی دراسة امادة. ولا یمکن تکوین ہذہ اٹھارۃ دون معلومات کافیة متنوعة من 
خلال مکتبة متکاملة. 

ومن الأھمیة ببکان ان تکون الکتبة مصدرا للبحوث فی مناھج ا ادۃ نفسھاء 
وکیفیة تغذیة التفوقین با خبرات ا مناسبة لقدراتھم؛ ء ومعا حة مشکلات تحصیل 
التعلمین بخاصة ومشکلاتھم الأآخری بعامة وارشادھم فی مسیرتھم التعلیمیة. 
وتشمل متطلبات التظبیق توجیھات لبقیة اأُعضا ء مجتمع الؤسسة التریویة تشمل 
مھمات کل منھم قی تطبیق المٹھج ال جدید وأمثلة لأسالیب أداٹھا بھارۃ والإجراءات 
التی یمکنە استخدامھا لتحقیق ذك۔ 


٤ء٤‎ 


؛ ثالبا:تدریب الشارکین فی تطبیق الٹھج الجدید : ۱ 

العاملون فی تنفیذ تطبیق النھج تختلف مھماتھم وفق میا یتحملٔون من 
أُعبائہ: فعلی سَبیْل المتال ء تختلف مھمة المعلم جن مھمة الموجهء. وکلاھما تختلف 
مھستەعن مھمة مدیر الدرسةء وھؤلاء ء جمیعا علی اختلاف مھماتھم وغیرغم ینبفی 

آن یتدریوا: کل علی ,ما سیقوم يه من مھمات تدریبا یمکہ من ُداٹھا گھارۃ, : 
: قیعفاج اَلعلم کما سبق أُن ذکوا - آن یعرف أھداف التطییق وکتف بَحَللھا 
۲ سلوك فعلق للتغلمین وکیف یمکنە مساعدۃ الیعلمین علی بلیغ ھذا السلوك 
اویختاج إلی ان :یتذرب علی تعلیم الٹھج ا قدید, وھذا یستدعی ان یدرس الختوی 
:ال دید پا لە من تطبینقات فی داخل ا لادۃ الدراشسیة وقی المواد البراسیة الآخري وفی 
الجتمع :ون یرس نظریا ویتدرب عملیا علی.أَحبدثءطرائق ق.التِعلیم إلتی یمگنە 
اتخدامھا فی .تعلیم المبھج مع اِنمخدام الحقتیةِالبِاسَبةِ والنشاط المدرنی الئی 
یڈکیھناء وعلی تخطیظ ھا التشاط وتتفیڈ وتقریمی وعلي توجی تایذ .الی 
> إعداد الُمکن من أدوات التقتیةِ : 
اون الأھمیْة:بکان:إنْ یعذرپ الم علق کالب الخخلفة رفا اَلنعلْمی 
وعلی التقویم ا جیذ وإعداد اُدواتب: وأن یتدرب علی تیویب العلومات 
ال یتحضل علیھا وَاسُتخرٰاج:(لیتبائچ)منچچا وتفسیٰرها ون ببدرب علی استّثمار 
التغذیة العائدۃ من التقویم فی رفع کفاء العَلیة التعلیہیة علی وج اِلعموع وعلاج 

. نضاطٴالضعف عند طلابہ علی وج الشصسوص:وعلی تخطیط کل من الدریس 
الوگائی۔والجدویب الولاجی وتتقیذہ :کما:یتبغی أُن یعذرب علی علاج القروق الفردیة 
بی اللتعلمین وتوجید العنایة اللازمة لکل من فثات التفوقین والتوسطین واللتخلقین 
: اسنا ۔ زأن یخرص فی۔نشاطہ التبِریسیإُعلی أَنْ یکؤن مشرفا وموجھا؛ وأنْ یترك 
لعلامیذہ فرصة المشارکة الإیجابیة فی العملیة التعلیمیة؛ ون یتدرب علی تبصیر 
ارات ای اک الکو ملی بج اگوی وبالجتمع علیٰ وج 
الیمومء وَأن یوتف خبرات المٹھج فی ھذا کلما کان مکنا ۔ ون یکُون قبل ھذا کلەه 
قدوۃ لعلامیذہ فی سلوك السلم؛ وأن یکتسب:المھارۃ فی التدریس باللغةالعَربیة 

الفصحی وفی توجیه تدریس مادتہ توجیھا إسلامیاءٗ وترییة تلامیذہ تربیة إسلامیة, 

. والموجه أیضا للە دور أسابی فی تطبیق المنھج لْلك ینبغی ان یکنسب هن 
خلال العدریب - اٹھارۃ فیما یوکل إليه من أعمال, وحیث إِه یشرف علیٰ:أعمال 
المعلمین: ٠‏ فِن تدرییه ینبغی ان بشمل جمیع ما سبق ذکرہ من مجالات لتدریب العلم 
إضافة إلی مفھوم التوجیه وأسالیبہ وأدواتہ ومھاراتہ. 


جح 


وبالاضافة إلی ھذا فإن الموجە - فی معظم الأحیان - یشترك فی التخطیط 
لعملیة التطبیق, وفی إعداد ا مواد التعلیمیة التی سوف چھہ ۔ وینبغی ان 
یکون ال موجه قادرا علی ان یمد امعلمین بالمستحدث فی مھماتھم؛ ویساعدھم علی 
توقی اللشکلات وعلاج ما یقع منھاء ویعاونھم علی نقل ا خیرات فیما بینھم؛ ویسھم 
فی تقویم مستوی تحصیل المتعلمین وعلاج ما قد یظھر فیه من ضعف. 

ھذا ء إضافة إلی قیامه بتقویم اأعمال العلمین أأنفسھم؛ واقتراح ما یراہ مناسبا 
لرفع مستوی عملیة التطبیق فی مختلف جوانبھاء واقتراح ما یراہ من برامچ لتدریب 
العلمین؛ والاشتراك فی تنفیذ ھذہ البرامچ . وجمیع ھذہ الأعمال التی یقوم بھا الوجه 
تحتاج ان یتدرب علیھا لکی یقوم بھا علی الوجنھ الصحیح۔ فالتخطیط للتطبیق 
عملیة فنیة لھا أصولھا العلمیة وخطواتھا المنطقیة التی تحتاج إلی دراسة؛ 
والستحدث فی محتوی ا نھچ وطرائق ق تعلیمیة والتقنیة التعلیمیة الخغاصة بہ. 
وأسالیب وأدوات تقویم مخرجاته تستدعی من الموجه دراستھا والتدریب علی 
اصولھا وإعداد أدواتھا وعلاج مشکلاتھا وغیر ذلك ما ینبغی رفع کفاءۃ الوجه فی 
أدائه لکی یکون إسھامه فیھا فعالاء 

ومدیرو ا مدارس ھم أیضا فی حاجة إلی أن یتدربوا علی الأعمال التی سوف 
یسھمون فیھاء فبادیئ ذی بدء: یعتبز الدیر موجھا:فنیا عقیماء کما أنه ا منسق بین 
مخعلف العاملین فی تطبیق الٹھج فی داخل اللؤسسة التریویة. . وھو الذی یقدم 
الٹدسھیلات اللازمة للحصول علی ا لمواد والأدوات والأجھزۃ من مصادر أو کتب أو 
خلافه ما یلزم لعملیة التطبیق. وھو واجهة المدرسة أمام سکان بیئة المدرسة وأولیاء 
الأمور؛ ومنھم متلھفون علی معرفة تفاصیل ما ہجری فی ھذ الععلیق وھو مشارك 
للسوجھین ویقیة قیّادات عملیة التطبیق فی تسییر علۂہ العملیة؛ وھو من بین 
الصادر اللھمۂ الٹتی یقصدھا الإعلامیون للحصول علی معلوؤمات عن سیٗر تطبیق 
المٹھج الجدید. هذہ الھمات جمیعا وغیرھا ما یضطلع بە مُدیر الؤسسة الربویة: 
تحتاج إلی تدریب لکی یژدیھا الدیر بالکفاءۃ الطلوٰة. 

وِما سبق ذکرہ هو مجرد أمثلة ما نود ان نؤکدہ من ضرورة ان یتدرب کل من 
یشترك فی عملیة التطبیق - خاصة بالنسبة لن یشترکون فیھا اشتراکا مباشرا - إذ 
بدونھذا التدریب لا یمکن - من وجھة نظر الؤلف ان تحقق ھذہ العملیة أھدافھا 
علی الوجه ا مرتجی. : 


٤ 


رابعا :یٹ الشعورباٹحاجةإلی مٹھچ جدید: والتوعیه بمتطلباته 
ومشکلاته : ا 


اللزسسة التربویة فی أأی مجتمع تعمل علی تحقیق أھدافہ: وبُتوقع أن تتناغم 
أعمالھا مع الظروف التی تواجھہ. ویقَوقع أن یتفھم أعضاؤہ ما یجری فی هذہ 
الؤسسة وأثرہ علی مستقبل أبنائھم. کما ان الؤسسات الاجتماعیة : الإنعاجیة 
والحدمیة والاعلامیة واٹھنیةء یھمھا أُن تتابع ما یجری داخل الؤسسات التریویة: 
وما إٰذا کان هذا یسھم فی توفیر ال خبرات التی تحتاجھا. . ومن واجب الملجتمع - علی 
وجە العموم؛ کما أنه من حقهہ ان یتابع التغیر الڈیِ یحدث فی المؤسسات التریویة: 
وما إذا کان هذا التغیر یتجه إلی تحقیق مصالح فثة أُو طبقة من الجتمع دون خری. 
ومن واجب الؤسسة التربویة ان تعمل علی تکوین قتاعة لدی الجمیع ما یجری فیھا 
من تجدید آو تطویر آو خلافہ. 

ومن حق اللؤسسة التریویة أُن تحصل من المجتمع - أفرادا ومؤسسات وھیئثات 
- علی الدعم ا مادی وا معنوی ما تقوم بھ. فھی لیست جزیرۃ منعزلة عن الملحیط الڈی 
تعمل فیہ: ولا ھی عضو غریب عن جسم بیئتھتا. بل ھی جزء من نسیج الجتمع 
وعروة من عری بیشتھا ووسیلة من وسائل تنمیتھا. لذلك فإن لھا حق الدعم 
والرعایة من الجتمع بعامةء ومن البیئة المحلیة بخاصة. 

لذلك؛ فإنه من واجب المؤسسة الٹریویة أُن تبصر مجتمعھا وبینتھا اللحلیة با 
یجری فیھا فالقائسون علی الإدارۃ التعلیمیة والإدارۃ المدرسیة والتوجیه والتعلیم؛ 
والمتعلمون والموظفون والعمال بالؤسسة التریویة من حقھم جمیعا ان یتفھموا أھدا 
عملیة تطبیق المنھج؛ وأن یدرك کل منھم واجیاته نحوھاء ویتکون لدیه الدافع نحو 
أُداء ھذہ الواجبات. یستوی فی ھلاء من لە صلة مباشرۃ بعملیة التجدید أو غیر 
مباشرۃ. فکل عضو فی مجتمع الؤسسةۃ التربویة لە إسھام ما - قل أو کثر - فی 
هذہ العملیة وھذا الإسھام یرتفع مستواہ ویرشُد وینمو - إلی حد کبیر - إذا ما 
تکون دافع قوی عند الفرد نحو ما یعمل. 

جمیع ما سبق لا یمکن تحقیق دون أُن یقوم العنیون بعملیة التطبیق - وعلی 
رأسھم فریق العمل فی تطبیق الٹھج - بتکوین شصور إیجابی تحوھا. ون 
یستخدموا فی ھذا الأسلوب العلمی والوسائل الختلفة شدیدۃ الفعالیة : فتٌخطط 
الأسالیب التی سوف یتم بھا النشر أُو الإعلام, وتُحدہ الإجراءات التی سوف تُتبع؛ 
ونختار الأدوات التی سوف تستخدم. بالاضافة إلی ھذاء ینبغی ان بحرص العنیون 
بالتطبیق علی الحصول علی التغڈیة العائدۃ من نشاطھم فی ععلیة بث الشعور 
والتاکد من تحقیقھا لأھدافھا. 


2۸ 


وأہم ما یمکن ان یتناوله ا جچھد الوجه لبث الشعور الڑیجابی نحو تطبیق 
مٹھج ا جدید هو توضیح مزایا المٹھج امقترح, وإذا کان ھناك مٹھج سابق عليه ینبفی 
توضیح ما أظھر: التقویم من ضعف فی ا لمٹھج السابق وشرح اھداف المنھج ا جدید 
ومزایا تحقیقھا بالنسبة للمتعلمین بخاصة والمجتمع بعامةء وإلقاء الضوء علی خطة 
لتطبیق ومراحلھا وسا تحتاجه من إمکانات مادیة ویشریةء وما قد یواجھھا من 
صعوبات: وما یلزمھا من تعاون وتآزر من مختلف الأفراد وا مؤسسات والھیئات فی 
اللجتمعء ومدی الاستعدادات ا متوافرۃ لانجازھا. 

ووسائل تحقیق بث الشعور الإیجابی نحو تطبیق الٹھج ا جدید کشیرۃء منھا 
شرح مزایا الٹھج ا یدید ومدی ملاسته لتحقیق أعداف الجتمع ووفائه بحاجات 
متعلم ومقارنتہ بناھج أُخری فی بلدان متقدمة مٹاسبةء وعرض دراسات مقارنة بین 
تھچ ا جدید وامنھج القدیم - ان وجد - وتنظیم لقاءات فی الؤسسة التریویة لکل 

من التعلمین وأولیاء ء أُمورهم وقیادات المجتمع؛ : والنشر فی الصحافة المحلیة وعقد 

ندوات إعلامیة صحفیة وإذاعیة وتلفازیة عن أھمیة تطبیق الٹھج ا دید وأعداف 
تحقیقه ومخاطر عدم إنجازہ: یشترك فیھا أُساتذة من التخصصین فی ا مادۃ وفی 
طرائق تعلیمھا والموجھون والمدرسون وقیادات المجتمع وأولیاء الأمور؛ ومثلون عن 
إدارة التعلیم وإدارۃ الؤسسة التربویةء وقیادات الجماعات ا مھنیة ذاتِ العلاقة. 

ومن أہم ما یود ا مؤلف بیانه ھنا ٠‏ هو ان النشاط الحاص ببث الشعور نحو 
تطبیق المناھج لا ینبغی ان یتوقف: ولا ینبغی أن یکون جذوۃ تظھر فی بدایة عملیة 
لتطبیق ثم تخبو. ولکن؛ ینبغی ان تعمل المؤسسة الربویة لکی یکون التحدیث 
لتریوی بعامة وتحدیث الناھج وتطویرھا بخاصة جزء لا یتجزاً من ثقافة الجتمع. 
فتحدیث ا ناہج بنبغی ان یکون عملیة مستمرۃ. ناو فإن الشعور ال وید له فی 
مجتمع ینبغی ان یظل حیا ومتواصلاء وھذا لن یتحقق إلا إذا اتخذت الؤسسۃ 
التربویة کل السبل نحو تغذیة ھذا الشعور تغذیة مستمرة بندوات عق أھمیة تواصل 
التحدیث التریویٰ وخطواته وإنجازاته وخططہ الستقبلة زنشر الوعی التزبوی ہین 
مواطنین, وتکوین جماعات لدعم تحدیث ا لناخج فی الملجتمع یشتزا ك فیھا ا معلمون؛ 
یکون من مھماتھا توعیة ا مجتمع ودعوته للاشتراك فی اُِشطة تجڈبه نحو دعم 
لعُمل الٹرنوی بعامة ودعم تحدیث ا ناج بخاصة: وجمعیات العلمین والجمعیات 
لتربویة والعلمیة لھا دور کبیر فی و سپ علی وجھ الٰترع؛ والتوعیة 
بطبیعة ومتطلبات تحدیث المناہج علی وجه الخصوص 

وما یساعد علی ترکیڑ الغمیر بافترلیة تحو التعلیم والتربیةء والاھتمام 
بدعغ الناہج تجلیة موقف الإسلام من تحصیل العلم, ء وأنه فریضنة علی کل:مسلمء 
وبیان جزاء من یسهّل طریقا لطلب العلم ومدی ما یجنيە من ثُواب لقاء ذلك۔ 


٤ 


بھذا یدرك الناس ان دعمھم للتعلیم بعامة عمل یئابون عليه ویجزون عنه خیر 
الجزاء فی الآخرۃء وأنه عمل یرضی الله ورسوله فھذا یدفعھم إلی التعاون مع 
القائمین بععلیة تطبیق المناھج فی بث الشعور الایجابی نحو تطبیق ا لمناھج الجدیدة. 
کما ینبغی الاستعانة بأئمة الساجد وخطبائھا ووسائل الاعلام ومختلف العاملین فی 
الدعوۃ والأمر بالعروف والنھی عن ا منکر والنوادی الثقافیة والاجتماعیة وا جماعات 
الھنیة. بھذا تتکامل رسالة ال لؤسسات الدیئیة مع اللؤسسات التریوبة والاجتماعیة 
والثقافیة واللھنیة فی نشر الوعی التریوی فی امجتمع, وفی إعادة الھویة الإسلامیة 
للعمل التربوی التی کاد اُن یفقدھا فی بلادنا فی الوقت ا حاضر۔ 


خامسا :تچریب اڈنھج الجدید : 

. التجریب التربوي هو عصب تطبیق الناھع إذ بدونە لا یمکن ان یحقق التطبیق 
أھدافہ؛ ویکون - کما سبق أن ذکرنا - مجرد آراء وتصورات قد تخطئ أو تصیب. 
وھو اُسلوب یناسپ عصر العلم الڈی لا يك فیە مجال للمحاولة وا حطأً. عصر 
توجّه فیه الأعمال بحیث تستھك ا حد الأدنی من ا جھد والوقت وا ال؛ وھذا لایتم 
إلا بناء علی التخطیط ال جید والتنفیذ اللحکم اللذین یوجە مسارھما التفکیر المبدع. 
ولابد من أُن یشمل العجریب ا مٹھج بکامله, ولیس الحتوی فقط - کما یحدث فی 
کثیر من الأحیان - لأن التنسیق بین عناصر نظام اللٹھج کلھا لابد من أن یشمله 
التجریب: والتکامل بیٹھا لابد من ان یوضع فی الملحك: ویمکن تحدید أھم أھداف 


التجریب فیما یلی : 
۔ أمداف التجریب : 
من أھم أُھداف التجریب : 


١‏ الکشف عن جوانب الضعف والقوۃ فی المنھج ا دید وفی کل من 
عناصرہ: الأھداف واللحتوی وطرائق التعلیم وتقٹیته والنشاط التربوی 
والتقویم. 

۲ الوقوف علی مدی ملاءمة المنھج ا جدید لامکانات ا متعلمین ومستوی 


۳ - الوقوق علی مدی تحقیق النھج الجدید للتکامل فیما ہین خبراتد وہین 
خبراتہ من ناحیة وخبرات مناھع القررات الأخری التی یدرسھا التعلم من 


ناحیة اخری۔ 
٤‏ - التحقق من محافظة خبرات النھچ علی خاصتی التتابع والتکامل 
والاستمرار. 
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٥‏ - التحقق من مدی ملاءمة تطبیقات ا ٹھج فی ا مواد الأخری وفی المجتمع. 

٦‏ - الکشف عن مدی کفاء التدریب:الڈی تلقاہ العلم بخاصة َیقیة العاملین 
فی التطبیق بعامة. 

- الوقوف علی مدی کفاع الصادر التی قت تھیئتھا لکل من العلم 
والمتعلم, 

۸ ۔- الکشف عن مدی ملاءمة خطة التطبیق, والتعرف علی بعض الشکلات 
التی تعترض طریقھا. 

أما متطلبات التجریب فیمکن تحدید أھمھا علی الوجه التالی : 

ب - متطلبات التجریب : 

یحتاج التجریب إلی التاکد - قبل البدء فی التجریة - من أُمورء أھمھا : 

١‏ - تحدید أھداف التجربة تحدیدا واضحا ودقیقا وشاملاء وما ذکرناہ آنفا 
أمثلة لھذہ الأہداف. 

٢‏ - تکوین فریق الإشراف علی التجریة؛ وتحدید مسئولیات کل منھم بدقة۔ 

۳- التأکد من إدراك العاملین فی التجریة بجامةء والعلسین والموجھین 
بخاصة لأھداف التجریة. 

٤‏ - توفیر الصادر التی سوف یستخدمھا ا متعلسون اأثناء دراستھم 
بالتجرببة, مثل الکتب وکتیبات الاثراء وؤسائل التقنیة وأدوات ا لناشط 
المدرسیة وأُجھزتھا والأجھزۃ والأدوات وا لمواد التی سوف تستخدم فی 
الورش وا لمعامل والمختبرات. ٴ 

٠ةىرجتلاب توفیر امصادر التی سوف یستخدمھا المعلمون أثناء تدریسھم‎ - ٠ 
مثل أدلة العلم والاختبارات واللقاییس اللوضوعیة والاستبانات وبطاقات‎ 
الملاحظة واأجھزۃ تقنیة التعلیم وأدواتہ والأدوات الکتابیة.‎ 

٦‏ إیچاد الٹسھیلات اللازمة للتجریب فی البانی والمرافق وغیرھا؛ مثل 
توار کل من المعامل والمختبرات والورش والغرف مؤثثة بالأثاث ا مناسب 
فی کل حالء وتوافر:مصادز المیاہ والکھرباء واثصاعد وغینز ذلك؛ نما 
یلزم توافرہ للععلیة التعلیمیة. 

۷ تدریب جمیع من سیعملون فی التجریب: وأ وإطلاع أولیاء الأمور علی خطة 
التجریب: ویث الشعور الایجابی نحوھا فی المجتمع المحلی۔ 


٤٤٤ 


۸ - اختیار الدارس التی سوف بطبق فیھا التجریب یحیث تکون مثلة 
للمدارس التی سیعمم علیھا المنھج بعد التجریب: بقدر الامکان۔ 

۹ رصد ا لیزائیة الطلویة للتطبیق التجریبی؛ وتوزیعھا علی بواب إنفاقھا. 

٠۔‏ متابعة التجریب بالتقویم متابعة مستمرة ودقیقة وشاملة وتسجیل 
نعائچ العقویم أُولا بأولء علی ان یشمل التقویم التعلسین والمعلسمین 
بخاصة:؛ إضافة إلی المٹھچ بعناصرہ الستة. وتحلیل نتائج التقویم وحصر 
جوانب القوۃ والضعف التی تنتج 

۱۔ رسم خطة لعلاج الشکلات: وللتحسین الشامل للتجریب: بناء علی 
نتائچ التقویم؛ وتطبیقھا فور دراستھا من قبل القائمین علی التطبیق. 

۴ تنظیم اجتماعات مستمرۃ لتبادل الرأی بین القائمین علی التجریب 
مناقشۃة سیر التجریة وما قد یستجد فیھا من ملاحظات: والتخطیط 
للخطوۃ أو ا لرحلة التالیة۔ 

۳ استمرار التجریب ومتابعته بالتقویم والتعدیل إلی ان تستتر نتائجه؛ 

۱ ویتضح سیر العمل فيه وتکاد, تختفی مشکلاتہ, وتتضح ملاءمة العوامل 
التی تم تطبیقھا فیة لتحقیق أھداف التطبیق بصفة مبدثیة. 

-٤‏ تنظیم ندوۃ أو مؤقر یحضوہ العنیون بشئون التعلیم وا حبراء وفریق 
الطبیق لمناقشۃ نتائج التجریب: فإذا أوصی بصلاحهھا یمکن التوسع فی 
التجریب بالتدریج. 

٥‏ ۔ إعداد الأحکام الانعقالیة التی سوف یحتاجھا تطبیق الٹھج الجدید, 
وبخاصة إذا کان سیحل محل منھچ قدیم, الأمر الذی قد بحدث تداخلا 
بیٹھما فی التطبیق حیث یوجد بواقی من المتعلمین الذین یدرسون اللنھج 
القدیم یدرکھم تطبیق ا ٹھج ا لجدید. 

٦‏ ۔السعی لدی ا جھات العنیة - إذا لزم الأمر - للحصول علی اعترافھا 
پالمنھچ ا جدید, وأنه یڑھل للحصول علی الشھادۃ التی یسھم فی الإعداہ 
لھا, کما یڑھل للدراسة فی الستوی التالی۔ 


شڈ 


سادسا : تعمیم اڈنھج اژجدید ومتابعته بائتقویم والتطویر: 
التعمیم عملیة براقة لھا جاذبیة خاصة لدی کثیر من المعنیین بتطبیق المناھج 
الدراسیة. ولذلك: ٠‏ فإٹھم کثیرا ما یقفزون إلیھا دون تجریب۔ و دون تجریب کاف, 
وقبل ان تستقر نتائچ التجریب, وفی کلا ا حالین فإن الأمر جد خطیر. ولکن التاسْ 
لا بشعرون بھذہ الخطورۃ ؛ لأن الأخطاء ء التریویة لا تھدم بیتا ولا تکسر جسرا فیتضح 
الأثر للعیان, ولکٹھا تشوہ أُجیالا نہ ئصو وع م رنڈ تطوبھا السنوات بین 
ثنایاھا:دون اُن یشعر بھا أُحد, نقول هذا لکی نحذر من التسرع فی التعمیم: الا بعد 
التجریب واستقرار نتائجە قاما؛ فمن المعروف أُن البطء من خصائص التجریب 
التربوی, بل إن ھذا البطء من مشکلاتہ۔ ۱ 5 
ولا ینبغی أن یتم التعمیم مرۃ واحدۃ, ولکن ینیغی أن یتم رویدا رویدا بالتوسع: 
التدریجی, وصولا إلی التعمیم الکامل مسبوقا بالاغداد الاقیق والحکم. 
ومن أہم جرائب ھذا الإعداد : 
١‏ اخعیار اُنسب الدارس التی سوف یتم فیھا التوسع؛ واستکمال ما قد 
یکون فیھا من نواقص فی معطلبات تطبیق الٹھج ا جدید؛ کالملکتباتِ 
والأاثٰ وأدوات التقنیة والنسھیلات: وغیرھا۔ 
۲۔ إعداد جدول زمنی للدوسع التدریجی؛ ورسم خطة لتجھیز المرافق من 
معامل ومختبرات وورش وغیرھاء وتنفیذ هذہ اخطة با اک در 
التوسع. 
۳- التوعیة مرۃ أخری بأھداف تطبیق الٹھج ا جدید فی البیئة الحلیة التی 
سوف یجری فبھا التوسع؛ وتھیئة الطلاب وأولیاء اأمورھم وقیادات البیئة 
لعملیة التعمیم. 
٤‏ - رصد ا لمیزانیة الطلوبة وتوزیعھا وفق حاجات عملیة التعمیم ومناشطھا. 
٥‏ ۔ إعداد الکتب وأدلة العلم وکتیبات الاثراء والتطبیقات علی نحو ما 
ذکرنا فی التجریب: ووسائل تقنیة التعلیم: وأدوات النشاط اللدرسی 
ومواردہ: والنشرات والنماذج المختلفة اللازمة للتقویم والمتابعة والتعمیم. 
٦‏ - تدریب جمیع المعلمین والموجھین بخاصة: وبقیة المشارکین فی عملیة 
التعمیم الذین یحتاجھم التوسع بعامة۔ 
- رسم خطة للخطبیق والاشراف والتقویم فی کل منطقة وللحصول علی 
التغذیة العائدۃ واستثمارھا فی التحسین والتجوید الستمرین. 


ابد 


۸ تنظیم لقاءات وندوات ومؤقرات تناقش مسیرۃ التوسع ومشکلاته 
ونتائجہ: یبحضرها المشرفون علی التوسع وقیادات البیئة والقیادات 
ائھنیة ورجال الاعلام. 
۹ - الاستمرار فی عملیة التوسع التدریجی: وصولا إلی التعمیم. 
١۔‏ مراجعة الأحکام الانتقالیة وفق مقتضی ا حال۔ 
: ومن أھم ما ینبغی مراعاتہ فی عملیة التوسع فذہ: لا مرکزیة الإدارۃ: بُعنی 
ان تعطی کل مؤسسة ترنویة صلاحیات إدارۃ عملیة:الععمیم فیھاء ومواجھة 
مشکلاتھا وإبداع ا حلول ا مناسبة لھاء وألا ینفرد ناظر اللؤسسة آو مدیرها بالإادارۃ؛ 
ولکن یشترك معه العلمون واللوجھون ومثلون عن أُولیاء الأمور وقیادات الجتمع. 
ومنح العلم حریة الابداع والانطلاق فی التجریب فی حدود الأھداف الرجوۃ ضرورۃ 
محسن إسھامہ فی عملیة التوسع. 0 
ولا یجنی تعمیم النھج الطور أنە یعتبر صا حا صلاحا مطلقاء ولکن یعنی أنه 
صالح فی الظروف التی ثبت صلاحه فیھا. لذلك, یستمر صا حه باستمرار التقویم 
وا متابعة والتطویر وفق نو ا حخبرۃ اللکتسبة من تطبیقه ووفق ا متغیرات التی تواجهە. 
ولا نعنی ھنا بالتقویم الاقتصار علی تقویم تحصیل ا متغلمین للمنھچ ا جدید؛ 
ولکن نعنی تقویم جمیع جوانب عملیة التطبیق, ومن أھمھا : 
۱ - تقویم مدی تقبل التعلمین للمنھج ا جدید بواسطۃ استبانات تستطلع 
آرا۔ھم٠‏ وبواسٰطة مناقشات جماغیة وفردیةء وسؤال أولیاء الأمور عنھم. 
٢‏ - تقویم تحصیل ا متعلمین من خلال تخلیل محتویٰ کراساتھم وإجاباتھم فی 
الاختبارات التی یطبقھا العلمون, وتحلیل إجاباتھم غلیٰ اختبارات موجھة 
تعد خصیصا لغرض تقویم ا جوانب التی یراد تقویمھا. 
۳- تقویم مدی إسھام الٹھچ ا جدید فی تکوین مھارات التفکیر العلمی؛ 
وحل الشکلات والتَغلیم الذاتیٰ والشعلیم السصم.: وذلك بواسطة 
اختبارات تعد لھذا الغرض۔ ٰ 
٤‏ - تقویم طرائق التعلیم وتقنیته والنشاطات الدزسیة الستخهمٰۃ فی تطبیق 
". الٹھج ا جدید للوقوف علی مدی قعالیتھا فی تحقیق آھداف المٹھچ من 
لال تقویغْ اٹڑھا علی تفکیر التعلسٌین۔ وغلیٰ استیغابھم: وآٹرھا علی 
الجتمع الذرسیٰ گکل۔۔ رت ری شید 


٦٤٤ 


ہ - تقویم أُسالیب العقویم الستخدمة فی تقویم مخرجات ا ٹھج ا دید 
وأدواته؛ للوقوف علی مدی تحقیقھا للهدف من استخدامهاء وذلك 
بدراسة محتواها وتحلیل الاجابات علیها ومعرفة اُٹرھا فیمن طبقت 
علیھم: فالتقویم خبرۃ تریویة أیضا۔ 

٦‏ - تقویم الکتب التی یستخدمھا ا متعلمون: وھذا باستطلاع آراء کل من 
العلمین وا لمتعلمین واثوجھین ومن یششرك معھم فی الإاشراف علی 
تطبیق ھذہ الکتب؛ ومتابعة اُٹرھا فی عملیة التعلیم والتعلم فی ضوء 
أُھداف ھذا الٹھج, إضافة إلی دراستھا من قبل المختصین۔ 

۷۔ تقویم أداء الدرسین سن خلال زیارتھم أثناء التدریس بواسطة الوجھین 
وخبراء ا مناھج وطرق الصدریس والمدیرین وغیرھم من الشترکین فی 
الإاشراف علی تطبیق الٹھج؛ ومن خلال تحلیل نتائج التعلمین فی 
الاختبارات, 

۸ - تقویم المصادر التی یرجع إلیھا العلم وبخاصة دلیل المعلم من وجھة نظر 
المعلمین والموجھین؛ ومن خلال آثرہ فی أداء اللعلم. 

۹ ۔ تقویم أداء الوجھین من خلال استطلاع آراء اللدرسین٠‏ ومن خلال 
ملاحظة أدائھم فی زیارات - یقومون بھا بالاشتراك مع خبراء امناھج 
وطرائق التعلیم - للمعلمین یمارس فیھا اللوجھون مھامھم. 

۰٠۔‏ تقویم اداء الإدارۃ امدرسیة والڑرشاد التعلیمی المتوافر للمتعلمین من 
خلال آراء امعلمین والموجھین, ومن خلال ملاحظة ال خبراء اللشرفین علی 
تطبیق المٹھچ الجدید الذین یزورون الدرسة ٠‏ 

۱۔ تقویم ا حدمات والتسھیلات التوافرۃ فی البنی المدرسی والمعامل 
والملختبرات والورش والأئاث: وھذا من خلال استطلاع آراء العلسین 
وا متعلمین والموجھین ونظار المدارس أُو مدیریھا ومن خلال زیارۃ ا حبراء 
للمدارس إضافة إلی الاطلاع علیھا۔ 

۲ - تقویم مدی إسھام الٹھج ال جدید فی تربیة التعلمین تربیة إسلامیة ورفع 
مستوی حصیلتھم فی اللَغَة العربیة. وذلك بتحلیل ا مواقف التی یحتویھا 
النھج واإاحصاء ا لمفردات اللغویة التی یقدمھاء واستطلاع رای کل من 
ا لمتعلمین وامشرفین علی تطبیقه؛ ومن خلال الاختبارات وملاحظة تغیر 
السلوك. 

۳- دراسة التقاریر التی یکتبھا العلمون والموجھون والنظار أُو الدیرون 
وغیرھم من اللشرفین علی تطبیق المنھج ا جدید. ومناقشتھا بواسطة فریق 
الإشراف الفتی علی الٹھجء ودراسة آراء أُولیاء الأمور وقیادات الجتمع۔ 


بعد 


-٤‏ عقد لقاءات وندوات ومؤقرات لدراسة ومناقشة نتائج التقویم السابق 
ذکرہ بحضرھا ج جمیع اللشرفین علی ا ٹھچ ا جدید والقیادات التربویة 
والعلمیة وا مھنیة والاعلامیة والسیاسیة فی البیئة الحلیة 

.۰ - رسم خطة للاستفادة من نتائج الأعمال السابقة فی رفع کفاء المنھچ فی 
تحقیق التالی : 

۷٥-۔ ١‏ إیجابیة التعلم وفعالیتہ فی عملیة التعلیم والتعلم؛ ومزید 
من الترکیز علی طرق التفکیر وحل الملشکلات والتعلیم الذاتی 
والابتکار والإبداع. 

۵٥‏ ۔ ٢‏ العنایة بتوجیه الطلاب وارشأدھم: وحل مشکلاتھم؛ ومراعاۃ 
الفروق الفردیة بینھم. : 

۵ ۔ ۳ توظیف النشاط المدرسی فی تنمیة مواھب الطلاب من ناحیةء 
وفتح قنوات الاتصال بالبیئة الحلیة من ناحیة أُخری؛ وسد 
ثغرات المنھج الدراسی من نإحیة ثالثة۔ 

٥۔ ٤‏ توظیف تقانة التعلیم وتحدیٹھا؛ ؛ با یرفع مستویٰ أداٹھا فی 
فتح آفاق التعلم أمام التعلمین؛ وبیسر مھمة العلم الفنا 
بإسھامات العلماء السلمین فی المجال الدراسی. 

٥ -۵٥‏ انطلاق کل من العلم والوجے وا مدیر: فی تطویر اأعمالھم 
وتجوید الوسائل والأدوات التی یستخدمونھا. 

٦ -٥‏ تحقیق التزییة الإسلامیة واثراء حصیلة اللغة العربیة وتوجیه 
عملیة التعلیم توجیھا إسلامیا؛ والعنایة بخدمة البیئة الحلیة 
للمدرسة: واستشمار إمکاناتھا فی:تطبیق النھج, 

٦‏ - متابعة النھج من خلال البحتٗ العلمی متابعَة مستمرة؛ فإن التطوبر 
التریویٰ اِلذی یعتمد علی البحث العلمیٰ یڑتیِٰ ٹمازا لا یدرکھا العطب. 


ا 


فی ھڈذاالفصل: 
حاولنا تحدید أھم خطوات عملیة تطبیق المنھج الدراسی۔ وکما لاحظ القارئ؛ 

فان هذہ الحطرات تھدف إلی الا لام بعملیة تطبیق الٹھج الدراسی إلاما محیطا؛ 
وتوظیف مختلف الامکانات البشریة وا مادیة من اُجل تحقیق أھدافه۔ 

وکما هو معروف بالنسیة لتطبیق المناھج الدراسیة؛ فإن ھذہ ا حطوات تبدا 
بكحدید الأھداف:؛ ثم بعد ذلك یتم تکوین ضریق العمل الذی یشولی الكخطیط 
للتطبیقء وییث الشعور با حاجة إليه: ویعمل علی إعداد ا لمواد اللازمة لە. ویشرف 
علی تدریب العاملین فیه. وھذہ جمیعھا خطوات مھمة علی درب تطبیق المنھج 
ینبغی الحرص علیھا۔ 

إلا أنه بدون العجریب المیدانی یظل کل شیء اجتھادا لم ینزل إلی أُرض 
الواقع. ومن ھنا کان التجریب الفعلی للمنھج ا جدید محکا أُساسیا للوقوف علی 
مدی کفاءته قبل اتخاذ اللازم نحو تعمیمه. متا الس ای جا ا 

یصبع المٹھج مکتملا مرحلیا. ویتابع بعد ذلك بالتقویم للمحافظة علی کفا ءته 
وکشف ما قد بعترید من ضعف راتخاذ اللاژم تحو علاجدء ویظل الحقویم الستمر 
مصاحبا للمٹھج فی مسیرتہ وصولا إلی تطویرہ الستمر. 

وتخطیط الناہج الدراسیة ا فیم التطبیق لیس طریقا مفروشا بالوروہ٠‏ ولکن 
تعترضه عقبات ومعوقات ینبغی ان یدرکھا القائمؤن علی عملیة التخطیط:؛ لیعدوا 
لھا العدۃ, ویأخذوا حذرهم مٹھاء ویتأھیوا لعلاجھا۔ ھذہ العوقات ھی, ببشیئة الله 
موضع الاهتمام فی الفصل التالی. 


روک 


آهہ ممادر النمل آلباداہ فشر 
١‏ - العظم رفیق : 
الدروس ال حکیمة للناشئة الإسلامیة. الریاض : جامعة الإمام محمد بن سعود 
الاسلامیةء ١٤٢٦ھ‏ - ۱۹۸۸م 
۲ الوکیل, حلمی أحمد : 
تطویر المناھج ط٢:‏ القاھرۃ : مکتبة الأنجلو الصریة ۱۹۸۲م. 
٣۔-‏ شوق, محمود أحمد. ومحمد مالك محمد سعید : 


ترییة العلم للقرن ا حادی والعشرین. الریاض : مکتبة العبیکان؛ ١٤٢٦ھ‏ < 
۰" 
و 


: عبدالله. عبدالرحمن صالح‎ - ٤ 

اللنھاج الدراسی: أسسه وصلته بالنظریة التریوبة الإسلامیة. الریاض؛ مرکز 
اللك فیصل للٰحوث والدراسات الإسلامیة: ١٤٢٦ھ‏ - ۱۹۸۰م. 

۵ - قطان, مناع خلیل : ١‏ 

مزایا الثقافة الإسلامٰیة. القاھرۃ : مطبعة معتوق؛ --- 

۱۔ مجاور محمد ضلاح الدین: وفتحی عبِدانْمَصُد الدیب : ا 

المٹھج المدرسی : وأسسه وتطبیقاقہ التریوبة: ال الطیعة السادسة, الکویت 4 
القلم, ١٤٤٦ھ‏ - ۱۹۸۵م : 

۷ مدکوں علی اأحمد: 

المفاھیم الأساسیة لمناھع التربیة - الطبعة الأولی. الریاض : دار أسامة للنشر 
والتوزیع؛ ٤٤٤٥ھ‏ - ۱۹۸۹م 

۸- ٹیکوٹر, هوارد اُودری : 

تطویر النھج مرشد عملی؛ ترجمة سعید جمیل سلیمان. القاعرۃ : دار الثقافة 
للطباعة والنشر: ۱۹۸۱م 

۹ - تقریر اللجنة الدولیة للیونسکو حول تطویر التریبة فی العالم؛ تعلم 
لعکون؛ عالم الترییة الیوم وغداء ترجمة حسن جمیل طہە ویوسف عبدالمعطی. 
الکویت : مکتب الفلاح, ۱۳۹۹ھ - ۱۹۷۹ء 


٦۸ 


٠۔‏ من قضایا الفکر الإسلامی المعاصر, الطبعة الثالثة الندوۃ العالمیة 
للشباب الإسلامی, أُبحاث ووقائع اللقاء الشثانی للندوۃ العالمیة للشباب الإسلامی 
النعقد فی الریاض, فی الفترۃ من ۲۳ من ذی القعدة حتی ۳ ذی ا حجة عام 
۳ھ - الوافق ۱۷ ۔ ۱۹۷۳/۱۲/۲۷م۔ 

- ٦/٢۸ ۔ توصیات مؤقر التوجیے الإسلامی للعلوم؛ جامعة الأزھر‎ ١۱ 
۱۹۹۲/۱۰/۲۸م,‎ - ٢٢ > ۶۷۲ھ‎ 
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أھم معوقات تخطیط اٹتھج الدراسی 
أُولا : طبیغة التخطیط التربوی 
ثانیا : القصور فی ا جوانب الفنیة لعملیة التخطیط 
الٹا : معوقات خاصة بالقائمین بعملیة التخطیط 


رابعا : معوقات إداریة 


خامسا : معوقات اجتماعیة 

سادسا : معوقات سیاسیة۔ 

سابعا : معوقات خاصة بالظروف الطارئة وعدم اتخاذ القرار فی 
الوقت المناسب۔ 

امنا : القصور فی الاعتمادات ا الیة. 


من أھم ما ینبغی مراعاتہ فی ای عمل هو محاولة التوقی من المعوقات التی 

قد تعترض طریق تقدمہ؛ والتغلب علی ما یواجھە منھا أولا بأول. فان ھذا یساعد 
فی اطراد تقدم العمل نفسہ؛ ویسھم فی ادخار الطاقات البشریة وا مادیة التی 
تستھلك فی مواجھة اللعوقات بعد وجودھا. واستشراف ا معوقات والمشکلات التی 
قد تعترض طریق تقدم العمل من أُھم الأسالیب التی تساعد العنیین بە علی التوقی 
مٹھا, وإعداد العدۃ لمواجھة ما قد یقع مٹھا۔ 

وطریی تخطیط المناھج - فی کشیر من الأحیان - یکون حافلا بالعوقات 
الکثیرة : مٹھا ما یعود إلی طبیعة التخطیط التربوی, ومٹھا ما برجع إلی القائمین 
علی عحلیة التخطیط: ومٹھا ما یعود إلی اُسلوب إدارتھاء ومٹھا ما یرجع إلی 
اللجتمع؛ إلی غیر ھذہ من العوقات التی ینبغی اتخاذ اللازم نحو التوقی مٹھا قبل 
حدوٹھاء کما یئبغی التاہب لمواجھتھا فی حال حدوٹھا. 

ویری ا لمؤلف أن أھم اللعوقات التی تعترض طریق تخطیط ا لمناھج ترجع إلی ما 
یلی : 

أولا : معوقات خاصة بطبیعة التخطیط التربوی. 

ثانیا : سعوقات خاصۃ بالقصور فی ا شوانب الفنیة لعملیة تخطیط المنھج 

الدراسی. 

ٹالٹا : معوقات خاصة بالقائمین بعملیة التخطیط۔ 

رابعا : معوقات خاصة بالنواحی الإداریة, 

خامسا : معوقات خاصة بالجتمع. 

سادسا : معوقات خاصة بالظروف الطارئة وعدم انخاذ القرار فی الوقت 

اللناسب. 
سابعا : معوقات خاصة بالقصور فی الاعتمادات ا الیة, 


٤٤٣ 


أولا :معوقات خاصة بطبیعة التخطیط التریوی ؛ ۱ 

یواجە التخطیط التربوی بعامة وتخطیط ا لمناھج بخاصة مشکلات کثیرةء إِلا 
أنە رغم أھمیة التخطیط التربوی البالغة: فإن القصور فی قد لا یلاحظە الکشیرون. 
فمثلا: قد یکون تخطیط ا منھچ سیئا ومن ثم یؤدی إلی منھج معیب: ولکن الطلاب 
یذھبون إلی دور التعلیم کل یوم ویجیئون, والعلمون یعلمون؛ والملوجھون یوجھون؛ 
والمدیرون یدیروؤنء وکل فی فلك یسیحون. ولیس ھناك مؤشر واضع الدلالة - للعامة 
- إن کان ھژلاء جمیعا یرتقون بعملھم ام بھبطون به. او أنھم ینفذون مٹھجا سیٹا. 
بل قد یستفرغ ھؤلاء جمیعا طاقتھم بکل إخلاص, ومع ھذا لا بحسنون بقدر ما 
یبذلون لأنھم ینفڈون منھجا سیئا۔ : 

ولا یدرك ال شاجة إلی تخطیط منھج جدید فی الوقت الناسب: إِلا من لدیھم 
علم وخبرۃ بالثقویم الغریوی. فالنھج لیس مبنی سوف تظھر فیە شروخ وتشققات 
حین یصیبەه القدم والبلیء ولا هو بجسر سوف یٹھار حین یصبح غیر قادر علی تحمل 
الأحمال التی پٹی حملھا۔ فالمینی والجسر یتضح حالھما للعیان وتظھر سو۔اتھما 
لکل ذی عینینء أما المناھج فلا تتشقق ولا تنهھار؛ بل قد تظل تشغل المعلسین 
والمتعلمین والموجھین وغیرهم عقودا - رغم عدم صلاحھا - کما لو کانت تتصف 
بالکفاءۃ والتمیز. 

وفی النظم التریویة التخلفة قد لا تتضع عیوب ا ٹھج إِلا بعد أُن یتخرج بە 
عدۃ أجیال غیر صالحة, أی بعد أُن تنزل بالملجتمع قارعة التخلف عن رکب التقدم 
حضاری, نظرا لاثقال کاھله بتعلمین غیر قادرین علی قیادته فی خضم التقدم 
بسبب تخلف خبرات ا ناہج التی تعلموها. ویصحب هذا التخلف أقریاؤہ وأحباؤہ 
من الأمیة الوظیفیة والبطالة القنعة وا جھل بعطیات العصر؛ وما تُنبت کل من هذہ 
لشکلات من براعم نامیة فی شجرة التخلف. ومن ناحیة أخری, فإن الآثار الإیجابیة 
للمنھج الدراسی ا ید لا تظھر إلا بعد حین. ولذلك؛ قد لا یتحمس لە کشیرون. فمع 
لخطورۃ البالغة لتدئی مستوی التعلیم بعامة؛ ومستوی ا لمناھج علی وج الخصوص؛ 
فإن گئیرا من متخذی القرار فی الدول النامیة لا یعطونھا الأولویة فی اهتماماتھم. 
فکما هو ا حال الآن, فإن هذہ الدول تعانی من التخلف الاقتصادی ومن ثم لا مفر لھا 
من ان ترتب أبواب الانقفاق فی میزانیاتھا حسب الأھمیة التی تقدرھا. وفی غالب 
لأحایین, لا یأخذ التعلیم یعامة وتحدیث ا ناہج بخاصةء ا وقع اللناسب لأھمیتھا. 
وھذا یعود - بالدرجة الأولی - إلی رغبة ھؤلاء فی ثمار عاجلة ما ینفقون: وثمار 
تطویر التعلیم تکون آجلة لأتھا تعنی باکتساب الفرد لخبرات علی مدی مسیرتهھ 


4ے 


العلیمیة, ولا یظھر اٹرھا إلا فی نھایة ھذہ الرحلة - طالت أُو قصرت - وبعد 
وضوخ آثارما فی مجالات العمل. وقد یستغرقِ ھذا وقتا أُطولنما یستطیع متخذو 
القرار عليه صبرآ. 

یضاف إلی ھذاء أُن تخطیط ا لمناھج عملیة معقدۃ تحتاج إلی جھد ووقت 
وخبرات متفردةء وتتوقف نتائجھا - إلٰی حد کبیر - علیٰ مدی استثمار طاقات 
التعلم بالأسلوب المناسب, وھذا عمل یسھل قوله ولکنە صعب التطبیق: ناهيك عن 
ان ثمارہ لا تتحقق بالصورة الرجوۃ إلا إذا وُجدت لە خطة مستمرۃ: وتوافرٹ لە 
الامکانات المتاسبةء وواکب التقدم العلمیٰ الذی بلغ تسارع خطاہ مدی غیر مسبوق؛ 
ولاحق التقدم التقنی الغلاب. وھذا أمر یحتاج إلی استنھاض کل القومات العلمیة 
والفنیة لعملیة التعليم والتعلم, إلی غیر ھذا من الأساسیات التیٔ لا یتحقق تخطیط 
ا مناھج بصورۃ فعالة إِلا بھاء والتی تحتاج إلی وقت وجھد لکی تؤتی ثمارها المرجوۃ. 
. ولکن الذین یفھمون طبیعة التخطیط التربوی من متخذی القرار یضعونه فی 
أولویاتھم: بل یسارعون ا خطی نحوہ کی یختصروا الوقت - بقدر الستطاغ - 
تعجیلا لیوم الحصاد. لذلكء یوفرون للتخطیط التربوی بعامة وتخطیط الناھج علی ٠‏ 
وجہ الخصوص جمیع المکانات التی یحتاجانھاء تحقیقا حسن إعداد التعلم الڈی 
عليه تتوقف النھضة فی کل قطاعات الانتاج والخدمات.:ھؤلاء جنوا ثمار غرسھم 
بإعداد أجیال قادرۃ علی استیعاب معطیات العصہ؛ وإدراك متطلبات التقدم٠‏ 
ومواکبة عجلة التسارع العلمٰی والتقنی وتبوات بلادھم:مکان الصدارة فی رکب 
القیادة, 

أُما الذین لا یعضون بالتخطیط التربوی؛ جھلا بأہمیتہ أِستبظاء لشمارہ أو 
ادخارا لنفقاته أو لغیر ھذہ من الاأسباب: فإنھم لا یعرفون طبییعة التطویر التربویء 
ولا یدرکون آثارہ الخطیرۃ غلی الجتمع. وم فی النھایة ھم ا حاسرون. 

ثانیا : معوقات خاص3 بالجوانب الفنیة ثعملیةتخطیط اثتاهج : 

یتوقف نجاح تخطیط الناهج علی جوانب فنیة کثیرۃ إذا لم تتحقق فإنه لا یبلغ 
غایتہ. ورغم بالغ آثر ہذہ ال جوانب فإنھا لا تأخذ حظھا من العثایة الواجیة؛ إما لعدم 
الانتباہ إلیھا آو للعقلیل من خطورتھا. ونعنی با لجوانب القنیّة جمیع ما یتعلق 
پا حخبرات غیر الاجرائیة التی تخص عملیة تخطیط المنھج الدراسی۔ 

ومن بین ا جوانب الفنیة للعوقة لعملیة تخطیط المناھج الدراسیة عدم إدراك 
القائمین بالتخطیط للمفھوم الصحیح للمٹھج. فکما۔جو معروف فإن الٹھج الدراسی 
نظام لە مکونات سعة ھی : الأھداف والمحتوی وطرائق التعلیم والناشط الدرسية 
والتقائة التعلیمیة وتقویم الخرجات. ولکن الشائع بین الکشیر مُن التقلیدیین هو أن 
المنھج الدراسی صنو للمحتوی ویترتب علی عذا الفھّم ا حاطئ لنظام الٹھج توجیه 


٤َف‎ 


تخطیطه توجیھا معیبا, إذ یکون الترکیز - فی ھذا الحال - علی الحتوی فقط دون 
غیرہ من اللکونات, ومن ثم یکون تخطیط الٰنھج منقوصا 

وإنه لن الأھمیة بکان ان تعتمد عملیة الصخطیط علی التقویم العلمی 
خطواتھا وإذا لم تخضع ھذہ ال خطرات للحقویم. فإن ھذا یکون معوقا آخر لھذہ 
العملیق, 


ومعوق ثالث بتعلق با جوائب الفٹیة: هو عدم رسم خطة متکاملة لعملیة 
التخطیط تستوعب جمیع النشاطات المطلوبة فیھا؛ ونستشغمر الإامکانات البشریة 
وا مادیة التاحة لھا ؛ وتنست بین ا مراحل واخطوات ا خاصة بھا ؛ رتستشرف العوقات 
والشکلات التی یمکن ان تواجھھا. ومالم تعد ھذہ الخطۃ إعدادا جیدا فان ھذہ 
العملیة قد تتخبط وقد تضل طریق الصواب. ومن أھم ما ینبعی أن یتوافر لاعداد 
هذہ امخطۃ الاحصا ءات الاقیقة عن اللجحمع: والعرفة التامة بخصائص التعلم 
وبطبیعة المجال الدراسی وبالتطورات ا حدیئة فيه وبالتقدم التقانی العاصر وبالقری 
البشریة وا مادیة والأجھزۃ والأدوات والواد اللازمة لعملیة التخطیط: وغیر ذلك ما 
ینبغی أُن یکوافر من عناصر ضروریة لعملیة تخطیط الٹھج مغل : الاخعبارات 
العحصیلیة: واستبانات استطلاع الآراء, والاختبارات ألتی بھا یمکن تحدید 
مستوبات التكتحصیلء ومقابیس گل من القدرات والحاجات وا یول والاتجاھات 
والکشف عن الرغبات والتی بناء علی نصائجها یمکن أُن تتم ععلیة الارشاد 
والترجیه عند تطبیق المنھج : ویمکن الکشف عن الفروق الفردیة ومن ثم مراعاتھا 
فی المخطة. عدم توافر ھذا کلہ؛ او عدم القدرۃ علی رسم خطة متکاملة لتنفیڈ عملیة 
العخطیط یعیق ھذہ العملیة عن الوصول إلی أھدافھا. 

ومعرق رابع من المعوقات ا خاصۃ بالجوانب الفٹیة لعملیة تخطیط اٹھچ هر 
عدم تدریب املشترکین فی عملیة إعداد ا ٹھج وتطبیقه التدریب المناسب. فلا یمکن 
ان نتصور آن العلم او الموجە أو ناظر المدرسة أو غیرهم ممن یسھمون فی تنفیذ ھذہ 
العملیة؛ سوف بؤدون مھماتھم بالکفا الطلوبة دون ان یتدرب کل منھم علی 
أعماله التدریب اللازم. ورغم وضوح الأئر السلبی للتقصیر فی تدریب الشارکین فی 
إعداد اللنھج وتطبیقه علی أداء مھماتھم فإنه - فی کثیر من الأحیان - لا یعطی 
ھذا التدریب الأھمیة اللطلویة. 

معوق خامس یتعلق با جوانب الفٹیة لا یٹبغی ان یغیب عن الیل هو عدم 
إعداد الکتب وا راجع التی سوف تستحخدم فی التطبیق الاعداد ا لناسب. فکتاب 
المتعلم وکتاب العلم؛ والکتبة ال حاصة یکل منھما ھی اول امصادر التی ینیغی 
إعدادھا قبل البدء فی عملیة التطبیق. ویدون إعدادھا السبق نکون قد وضعنا عقبة 
کٹردا فی طریق تطبیق التھج۔ وفی کثشیر من الأحیان؛ یتم إعداد ھذہ الصادر فی 
عجلة. وغنی عن الذکر أن ھذا قد یؤدی بعملیة تخطیط ا لمٹھج إلی الفشل. 


٤٤ 


ومعوق سادس یتعلق با جوانب الفنیة کٹیرا ما یواجە تخطیط ا مناھج هو عدم 
العنایة بکل من التجریب وا متابعة بالتقویم الستمر. عذہ ھی القاصمة لعملیة 
تخطیط الٹھج. لأن النھج - فی ھذا ا حال - سوف بطبق وفق تصور المشارکین فی 
تخطیطه؛ ومھما کانت ھذہ التصورات مبنیة علی سس علمیة ومستمدۃ من خبرات 
عملیة طویلةء ومھما اجتمع غلیھا من ینبغی أُن یتصدی لھا فإتھا ثبقی تصورات 
تحتاج إلی أن توضع فی محك التطییق الفعلی الضبوط علمیا فی الکان والزمان 
والظروف التی سوف یعمم فیھا, ای حتاج إلی التجریب التریوی الڈی یتابعه 
التقویم العلمی, وأ توضع نتائج ھذا العقویم موضع التنفیذ باستشمار التغذیة 
العائذة منە. فکما یتضح من الشکل فإِنھا عملیة متصلة الحلقات یکشف التجریب 
والتقویم فیھا حاجة اٹھچ القترح إلی التعدیل. والتغڈیة العائدۃ من الثقویم تحدد 
نوع التعدیل اللطلوب؛, ومن ثم یعاد التخطیط لادخال التعدیلات الطلویةء ثم یعاذ 
تجریب ا منھج بعد التعدیل وبتابع بالتقویم مرۃ أخری. وتتکرر فذہ العملیة ( المٹھچ 
القترح - التجریب - التقویم - التعدیل ) إلی أُن یستقر اللٹھج ثم یغمم بعد ذلك: 


شکل (١):وظیفة‏ التجریب والتقویم ف یتخطیط ائنھج 

ومن العروف ان العزوف عن التجریب والبحث والتقویم الستمر خطاأ فنی 
شائع لأسباب کثیرۃ من آھمھا استعجال الشعار. فنظرا لأن غملیة التقویم بترتب 
علیها إعادة الحخطیط لادخال التعدیلات التی آشارت إلیها التغذیة العائدۃ من 
التقویم ثم تجریبھا وھذا یستغرق وقتا طویلا بطبیعة ا حالء فان البعض یضن بھذا 
الوقت: کما ان ھذا کله یحتاج إلی مویل - کما سنبین فیما بعد - والیعض یضن 
با مال أو لا یملکه. وهناك من یستیسر القضز من التخطیط إلی التعمیم. ومھما 
کانت الدوافع العی تؤدی إلی العزوف عن التجریب والتقویم: ومن ثم فقدان التغذیة 
العائدۃء فَإتھا تضع معوقات کشیرۃ فی طریق تخطیط ا لمٹھج الدراسی, بل تصیبه 
بالوھن؛ وتتیح فرصا لانتشار ما فی النھج الخطط من اأخطاء بین جمیع الطلاب 
الذین یعمم علیھم ھذا المٹھج فیما بعد. 


٤ك‎ 


ومعوق سابع یتعلق بالجواتب الفٹیة لتخطیط المٹھج الدراسی. هو عدم احتیار 
العناصر التی ینبغی أُن تشترك فی تخطیطہ ففی کشیر مس الأحیان. لا توافر ھی 
الفریق المعنی بعملیة التخطیط العناصر التی ینبغی ان تشارك دیھا, فلا یشترك کی 
عذا الفریق بعض العناصر الھمة, مل : ا لدرسین أُو قیادأت الجتمع؛ وفی أُحایین 
أخری قثل جیمع العناصر٠‏ ولکن یساء اختیار بعض من یمثلوتھا لعدم الاختیار وفق 
المعابیر المطلویة. وفی کلا ا حالین یکون ھا الاختیار معوقا لعملیة التخطیط. 

ومعوق امن یتعلق با جوانب الفنیة ھوعدم وجود فئة من الفنیین الین 
یقومون بأعمال مھمة فی عملیة تخطیط ا ناہج الدراسیة أو لا تأخذ - أحیانا -۔ 
حظھا من العنایة. من أمثلة ھؤلاء, فنیو تشغیل الأجھزۃ وإصلاحھاء وفنیو طباعة 
الکتب وتجلیدھاء والسکرتیرون. عدم وجود ھؤلاء فی الوقت المناسب بالعدہ الناسب 
والمستوی ا مھاری المناسب یشکل عاثقا فی طریق تخطیط المناھج. 

وفی کثیر من الأحیان: یتسبب إعداد المواد التعلیمیة فی إضافة معوق تاسع 
لععلیة تخطیط التھج الدراسی حین تخرع الادۃ التعلیمیة فی صورة ملازم منفصلة. 
أو تطبع علی الَة الكاتبة؛ فإن لھذا مشالب کثیرۃ. 

وھذہ مجرد أمثلة ما یمکن ان بوجد من معوقات فی طریق تخطیط المنھج 
الدراسی بسیب القصور فی الأمور الفنیة فلا یزال هناك معوقات أخری کثیرة لم 
نذکرھا هنا: من اُمثلتھا عدم تحدید خطة واضحة للعمل؛ أُو عدم مراعاۃ التوازن بین 
عناصر النھج عند اختیار خبراتہ وعدم الحافظة علی خاصة التکامل بین ھذہ 
العناصر؛ وعدم العنایة باللغة العربیة۔ وقبل ھذا وذاك عدم العنایة ُتطلبات الربیة 
الاسلامیةء وعدم توجیە الٹھج توجیھا إسلامیاء وغیر ذلك ما یمکن آن تھمله عملیة 
الْتخطیط فیما بتعلق بأسس التخطیط أو مصادرہ أو خطواتھ. 


ثالثا : معوقات خاصة بالقائمین بعملیة تخطیط اڈتھج الدراسی : 

من المسلم بە ان القائسین علی عملیة تخطیط النھج الدراسی ھم الأساس 
الأول لنجاحھا. فتحمسھهم لھا٠‏ وفھمھم لجوانبھا ومراحلھاء وصبزھم علیھا ومثابرتھم 
فی حل مشکلاتھا؛ واکتسابھم للخبرات ا لناسبة لإنجازھا: وتعاونھم علی حقیق 
أھدافھا من مقومات نجاحھاء والقصور فی أی من جوانبھا یعیق تقدمھا 

ومن العوقات اللھمة لعملیة تخطیط ا ٹھج بالنسبة للقائمین علیھا عدم 
إدراکھم أو بعضهم لأھدافھاء فالأعداف ھی النارات التی یھتدی بھا القائموں علی 
عملیة تخطیط ا ناہج فی عملھم۔ وبذلك فھی نوحد توجھھم وتؤسس لتعاوھم 


٤٤ 


وقدھم بالعابیر التی یقوٗمون بھا أعمالھم. وعدم إدراك هذہ الأھداف یجعل العاملین 
فی تخطبط المناہج اتجاہاتھم شتی, ویصعب الٹنسیق والتعاون بینھم؛ وبھڈا تعفرق 
الاتجاھات وتتعارض الاهتمامات وتتشعب الاّراء. وکل غذا یعیق عملیة التخطیط 
عن التقدم. ٤5‏ 

ومعوق آخر یتعلق بالقائسین بعملیة تخطیط المنھج الدراسی؛ هو عدم فھم 
القائمین بعملیة تخطیط المٹھج الدراسی لفھومھا وعدم إدراکھم لأبعادھا. فقد ذکرنا 
فی ھذا الکتاب ان لعملیة تخطیط امناھج الدراسیة مفھوما خاصا بھاء وآن لھا 
اُسسا معیئة: ون لھا خطوات متعابعة کل واحدة تبنی علی سابقتھا وقھد 
للاحقتھاء وبینا أن القائمین علیھا تتنوع خبراتھم ومھماتھم ویمٹلون جمیع العنیین 
بشٹون المناھج الدراسیة: لیس من رجال التعلیم فقطء ولکن أیضا من قیادات 
الانتاج والحدمات والسیاسة فی البیئة الحلیة للمدرسة وفی الجتمع علی وجه 
العموم. ولکن جمیع ھؤلاء ینبغی ان یکونوا مدرکین لمفھوم تخطیط ا منھج وآبعادہ. 

ومعوق ثالث یخص بلاد السلمین هو عدم إدراك القائمین علی تخطیط 
الناھج لمفھوم اللنھج الدراسی وفق التوجیه الإاسلامی؛ فمفھوم الٹھج وفق ھذا التوجیه 
- رغم أأھمیته لٹوجیه المناہج الوجھة الصحیحة - فإن القلیل من التخصصین فی 
المناھج والعنیین بھا یعرفونە ونادرا ما یطبقونہ. لھذا فإن عملیة تخطیط الٹھج 
الدراسی تتم - فی غالب الأحیان - وفق مفھوم آخر للمنھج الدراسی؛ قد یکون 
الفھوم القدیم الڈی یحدہ الٹھج فی امعلومات التی تقدمھا المدرسة لطلابھا تحقیقا 
لأھدافھا؛ وھذا یؤدی إلی قصور ا لٹھج عن التنمیة الشاملۃ للتعلم؛ فالعلومات 
تتعلق بالنمو ا معرفی بالدرجة الأولی؛ ولا تؤدی دورها ا مرتقب بالنسبة للنمو الروحی 
والنمو الاجتماعی والنمو الوجدانی والنمو ا جسمی, کما أن ھذا الفھوم لا یساعد 
النھج علی القیام بوظائفہ نحو المجتمع؛ بل ونحو ا لمجال الدراسی, إلیٰ غیر ھذاٴ من 
جوانب القصور فی الوظائف التی ینبغی أُن یؤدیھا اللٹھجء بضاف إلی ھذاء آنه لا 
یفی بتطلبات التربیة الإسلامیة للمتعلم, کما یخالف نظرة الإسلام للانسان والکون 
والحیاۃء علی وجہ العموم. 

ومعوق ثالث لعملیة تخطیط الناھج یتعلق بالقائمین بعملیة تخطیط المنھج 
الدراسی هو نظرتھم إلی ھذہ العملیة؛ فإذا ما نظروا إلیھا علی آٹھا تحقق اھدافا 
ینبغی الغمل علی تحقیقھاء فإِن ھذا سوف یکون دافعا لھم علی استفراغ طاقاتھم 
فی الأخذ بأسباب نجاحھا: أُما إذا نظروا إلیھا غلی أساس مدی تأثیرھا علی 
مصال حھم الخاصۃ فإن ھذا قد یدفعھع إُلی بذل کل جھذ ممکن لإعاقتھا وإفشبالھا. 
وعلی سبیل ا شال فإن من أھم اسباب مقاومة العلمین والوجھین لشخطیط مناھع 
جدیدة اُنھا سوف تبعدھم عن ا ألوں عندھم من خبرات. نظرا لأن اللٹھج ا جدید سوف 
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یقدم محتوی جدیداء ومن ثم قإنھم سوف یتثلمذون من جدید لذراسة المحتوی ا جدید 
وطرائق تعلیمے...ءوفی ھنا ا شال قد یھتز تفوق بعض العلمین والملوجھین 
لاختلاف الٹھارات التی یتطلبھا تعلیم کل من امنھجین - القدیم والجدید - ومن اُجل 
ھذا فقد لا یتحمس ا لموجھون والمعلمون لتخطیط منھج جدید. 

مثال آخز لأمور قد تجعل کلا من الملوجھین والمعلمین لا یتحمسون لعخطیط 
مناخع جدیدة؛ ان یکون المٹھج ا جدید سببا فی استبدال کتب دراسیة بأخری ہم 
مؤلفوھا. فمثل ھذہ الأمور التی تمس کیان العلم أُو التی تتعارض مع مصال حه قد 
تجعلہ یقاوم تخطیط مٹھچ جدید, وکذلك الأمر بالنسبة للموجه. 

. مثال ثالث قد یدفغ العلمین إلی مقاومة تخطیط منھج جدید؛ هو الدروس 
الحصٰوضٔیٰة. فبغض النظر عن رأی الؤلف فبھاء فإنھا تفعل فعلها فی العملیة 
التعلیمیة قیٰ الکٹیر من بلاہ للسلمین وتجثم علی صدر أُولیاء الأمور؛ وتخل 
بتکافو الفرص بین الطلاب, إلی غیر ھذا من جوانب ال خلل التی تتسبب فيه الدروس 
الخصوصیة: ورغم ھذہ الساوی فإنھا أصبحت مصدر رزق لکثیر من المعلمین؛ بل 
إنھا قد أآصبحت من ثوابت مصادر دخل العلم فی بعض البلدان. وما یزعچ کل 
حریص علی مستقبل التعلیم,؛ فإنه لا یبدو أنه یوجد علاج قریب لھذہ الشکلة. وأنھا 

تظل تؤثر علی موقف العلم من تخطیط المنھج الدراسی إذا ما کان لہ آثر 

علیٰ ھذہ الدروس. وما ینطبق علی کل من العلمین واللوجھین بنطبق أ٘یضا علی 
العاملین الآخرین فی تخطیط ا ناھچ الدراسیة؛ فجمیعھم سوف یقاومون تخطیط 
منّاھج جدیدة إذا کان لە أثر سیئ علی دخلھم۔ 
: وقد تأتی العوقات من جانب العاملین فی عملیة تخطیط المنھج الدراسی 
أنفسھم نتیجة لعدم التعاون الواجب بیٹھم, وقد یرجع عدم التعاون ہین هؤلاء إلی 
کونھم یختلفون فی الفکر التربوی: وقد یرجع عدم التعاون إلی اختلاف اللستوی فی 
الڑھلات العلمیة. ولیس معنی ھذا ان الؤلف یری ضرورة ان یکون العاملون فی 
تخطیط المناھج فی المستوی نفسە من العلم وا لحبرۃء ولکن الڈی یؤکدہ ھنا هو ضرورۃ 
تقارب الستویات: وإلا فإن الاختلاف الکبیر فیھا یؤدی - أحیانا - إلی ضعف 
التعاون بین العاملین فی ھذا المجال. 

وھناك غوامل أُخری قد تؤدی إلی ھذا الضعف, مثل عدم وجود الاتصال 
الدائم ہین ھؤلاء العاملین: وعدم التتسیق والتکامل بین مھماتھم؛ وعدم وقوف 
بعضهھم علی أُبعاد الشکلات الیدانیة التی تواجھھا عملیة التخطیط. واختصارا 
للقول. فإن التعاون بین العاملین فی ععلیة تخطیط ا لناھج مطلب أساسی؛ وغیابه 
او ضعفه من العوائق الھمة لعملیة التخطیط۔ ٠‏ 
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ومن العوقات أیضا عدم شعور العاملین فی عملیة التخطبط بالأمان: وعدم 
توافر الخوافز اناسبة لھم. وعدم قدرتھم علی إقناع الآخرین بأھمیتھا۔ فکٹیرا ما 
یحدث ان یعمل بعض العاملین فی تخطیط ا لمناھج الدراسیة بعقود مؤقتة ة أو أُٹھم 
یخشون عدم رضاء السلطات العلیا عن عملھم. ھذان العاملان وغیرھما من عوامل 
عدم الشعور بالأمن. یجعل بعض العاملین فی تخطیط المٹھج لا بشعرون بالاستقرار 
الذی یساعدھم علی العطاء ء الکامل وفق قدراتھم. وعدم توافر ا حوافز أوعدم 
التکافؤ فی تخصیصھاء یکون أیضا من الأسباب التی تضعف ا حماس لیڈل ا لجھد 
فی تخطیط المناہج ال جدیدة. وإقناع الآخرین بضرورة ا مناھج الجدیدة یحتاج إلی توافر 
خصائص قی الشخصیة منھا الھارۃ فی الاقناع, وقوۃ الشخصیة: والثقة فی النفس 
والتمتع بجھارات القیادۃء وإذا لم تتوافر مثل ھذہ الحخصائص لدی من یقودون عملیة 
تخطیط الناھج؛ فإن کثیرا من العوقات سوف توجد فی طریقھا سوا ءفی سیر 
العملیة نفسھا أم فی إدارات التعلیم أُم فی الجتمع ومؤسساته. 
ومن اللصوقات أیضا قسك بعض الساملین فی تخطیط ا منامج بمسابق 

خبراتھم, ومحاولة تطبیقھا. فبعض المشارکین فی عملیة تخطیط ا لناھج الدراسیة 
من لھم خیرات سابقة فیھاء یحاولون تطبیق النماذج نفسھا التی شارکوا فیھا من 
قبل؛ وھذا لا یمکن ان بعطی الشمرة ذاتھا التی أئسرتھا من قبل, نظرا لاختلاف 
معطیات العملیة الحالیة عن سابقتھا ۔ فالعلم والحقنیة یتطوران تطورا میا 
والجتمع تتغیر مطالبہ والععلم تختلف حاجاتہ, والتطبیق التربوی تعسع آفاقه 
وتتنوع اسالیبه وطرائقه. لھذاء فإنه إذا ما حدث وطبقت خبرات سابقة دون مراعاۃ 
ھذہ اللتغیرات الجدیدة, فإنھا تکون سببا فی إعاقة التخطیط عن حقیق أھدافہ۔ 


رابعا : معوقات إداریة : 


أھمیة الادارۃ بالنسبة لإنجاز الأُعمال وحسن توجیھھا نحو تحقیق أھدافھا أمر 
معروف, إذ یکفاءتھا یتم التعاون والتنسیق بین العاملین٠‏ وتُحل الشکلات وثُڈلل 
العقبات؛ ویرتفع مستوی الانتاج۔ وأما إذا کانت تنقصھا الکفاء ا مطلوبة فإتھا 
تزرع العقبات٠‏ وٹوجد الشکلات فی طریق التقدم: وقد تزید الموقف تعقیدا حیث 
تقصد الإصلاح, لأتھا یعدم کفاءتھا - تتخذ قرارات غیر مدروسة وربا علیٍِ سس 
خاطئة: ومھمسا کانت اُسباب العجز الاداری فإتھا - فی نھایة الطاف -مُعوقة 
للانجاز... ونعطی فیما یلی بعض الأمثلة معوقات تخطیط المناھج الدراسیةء سببھا 
إدارۃ التعلیم أو إدارۃ المدرسةہ أو إدارۃ عملیة التخطیط: 


ف2 


من أخطر معوقات تخطیط المناہج العمسك ا حاد بالروتینء إٰذ فی کثیر من 
الأحیان بحتاج الأمر إلی حلول غیر تقلیدیة فعلی سبیل امثالء إذا آمکن تدبیر 
تکالیف کتب التعلمین وتم طبعھا وبقی أُن تنقل إلی امدرسة لتکون بین أیدی 
الطلاب وقد أُزف الوقت ویدأت الدراسة وأوشکت علی البدایة. ھنا محك لکضاءۃ 
الادارة الدرسیة والادارة التعلیمیة معا. فھل تُرسل الادارۃ العنیة رسالة إلی إدارۃ 
النقل أو إدارۃ الحرکة لکی تقوم ھی الأخری بإرسال رسالة أخری إلی قسم التنفیذ 
حسبما یقعضی الروتینء وبھذا یتآخر وصول الکتب إِلی المدرسة آسبوعین أو ثلاثة 
ویکون تصرف الادارة ھذا معوّقاء أم تتخطی الادارۃ الروتین وتتخذ إجراءات للنقل 
الفوری للکتب؛ وتکون الادارۃ بھذا مساعدا علی النجاح ؟ 

مثال آخر لدعویق الادارۃ الدرسیة لتطبیق ا منھج ا جدید نسوقه من مواقف 
تتعلق بوسائل تقٹیة التعلیم. فھذہ الوسائل تکون عادۃ عھدۃ أمین مخزن المدرسۃ 
الذی یھمە - بالدرجة الأولی - بقاڑھا فی اللخزن محافظة علیھا اکثر من اهتمامه 
بفائدۃ الطلاب منھا. لذلك. قد یقضی الروتین بأنه إٰذا أراد معلم استعارتھا فلاہد لە 
من کتابة إیصال بتسلمھا یقر فيه بحالتھا ا جیدۃ وصلاحھا للاستعمال, إلی غیں هذا 
ما ئبریٴ ذمة أمین الخزن من ای عیب قد یلحق بالوسیلة. وفی ھذا ضیاع لوقت 
العلم وإھدار لطاقته قد یتسبب فی عزوف المعلم عن استخدام الوسیلةء وبخاصة إِذا 
کان علیه أُن یعیدھا بنفسە بعد استعمالھا ء وإلا فإنه سوف یخالف تعلیمات الروتین 
السطور۔ 

وتتفاقم الأمور. إذا جعل ناظر الدرسة أُو مدیرھا تداول العھدۃ الحفوظۃ فی 
مخزن الدرسة لا یتم إلا بأمر کتابی منە - وکشیر منھم یفعلون - قکیٹا آکیدا 
للمحافظۃ علی عھدۃ الدرسة التی یکون الناظر عنھا مسٹولا أمام الإدارة التعلیمیة: 
ولھذاء فإن تحريك أیة وسیلة من وسائل التقنیة او غیرها ما ھو عھدۃ مصونة باللخزن 
یحتاج إلی أمر مباشر منہ, فإذا خرج الناظر أو المدیر لاجتماع خارج المدرسة؛ أو إِذا 
کان فی اجتماع مغلق داخل المدرسة فان ماھو مصون بالمخزن یکون بعید المنالء ومن 
ثم یتوقف عطاؤہ عن العملیة التعلیمیة. 

أما سوہ إدارۃ ععلیة التخطیط نفسھا فإن تعویقھا یکون اُشد بحکم صلتھا 
المباشرۃ به. من أمثلة ھذا التعویق٠‏ عدم تنفیذ جھاڑھا الإداری لقرارات جھاڑھا 
الفنی٠‏ إذ إن حسن سیر العمل وتنظیمه یتوقف علی کفاءة الاتصالات الإداریة 
بالأشخاص والمؤسسات والادارات التعلیمیة التی ینفذھا ا جھاز الاداری. من أمثلة 
ھذہ الاتصالات: الاتصال بکل من ا خبراء الشارکین فی عملیة الِتخطیط وأولیاء 
الأمور وقیادات اللجتمع ومدیری ا مؤسسات الاقتصادیة وبالمدارس التی سوف یتم 
فیھا العجریب ویدور النشر لعأمین الکتب الدراسیة وبؤلفی ھذہ الکتب وبا جھات 
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التی قد المدارس التجریبیة بحاجتھاء مل وسائل تقنیة العلم وسواد النشاط 
المدرسی وأدواته وغیرها ما یتطلب حسن سیر عملیة تخطیط المٹھج توافرھا فی 
الوقت ا مناسب. 

وأھم من تنفیذ الاتصالات وغیرها من الأعمال الاداریة تخطیط الأعمال 
الاداریة تخطیطا جیاء وإیجاد إجراءات إداریة عالیة الکفاءۃ فی تنفیذھاء بحیث 
تتم فی سھولة ویسر وفی الوقت المناسب: وتنسیق کامل بین کل من مجالاتھا 
ومرأحلھا والقائمین علیھا۔ 

ومن مھام الجائب الاداری فی عملیة تخطیط ا منھج إعداد المیزانیة ا خاصة بھا 
والاشراف علی إنفاقھاء وهنا قد یحدث تغلیب بند فی ا لیزائیة علی آخر نتیجة 
للتحیز اللھنی أو الشخصی أُو لنقص فی ا حخیرة او العرفة, کأن یعنی بجانب الأجور 
وا مکافآت علی حساب إعداد الکتب الدراسیة والمطبوعات والتجھیزات أو بسقط 
بند من بنود الإنفاق مثل تعدیل البانی التی قد تتطلبه عملیة تخطیط الٹھج, وقد 
یحدث أن یتم صرف ا لیزانیة کلھا فی ا مراحل الاأولی نتیجة لعدم الالتزام الدقیق 
بتوزیع امیزانیة علی فترات أُو مراحل عملیة التخطیط. 

ومن اللعوقات الشائعة لعملیة التطویر تفضیل العاملین فی جوانبھا الاداریة 
علی العاملین فی جوانبھا الفنیة فی من ا حوافر أو غیر ذلكء ففی کثیر من الأحیان 
یضع الإداریون عقبات أمام امعنیین بالجوانب الفثیة, إما لعدم تحدید مھماتھم 
الإداریة بدقة أو رغبة فی السیطرۃ والتحکم أُو إیٹارا للراحة أو لنقص فی اکنا 
وا خبرۃء ومھما کانت الأسیاب فإن عدم التوازن بین تأثیر الفٹیین والإداریین فی 
عملیة تخطیط المناھج یؤدی إلی خلل فی سیرھا۔ 

ولئوضح ما سبق, نعطی مثالا مواقف قد یحدث فیھا تفضیل الإداربین علی 
الفنیین. . من الأمثلة الواضحة لھذاء سرعة توافر حوافز ا جھاز الاداری وتأخر حوافر 
اُعضاء ا جھاز الفنی. مثال آخر؛ عدم توافر الأجھزۃ والأدوات فی الوقت ا مناسب 
نظرا لفشل الجھاز اللإداری فی اتخاذ الاجراءات ا لمناسیةء أو تأخرہ فی اتخاذھا نتیجة 
لعدم فھمه مراحل التخطیط وخطواته. 

ومنعوق خطیر آخر لععلیة تخطیط المٹھج من النواحی الاداریة؛ هو ان 
التخطیط التربوی - ومنه تخطیط ا مناھج - لا یتأثر فقط بالقائمین علی تنفیذہ٠‏ 
ولکنە یتأثر أیضا - وربا أکٹر - بأسلوب إدارته. ففی البلدان الٹی تسود فیھنا 
مرکزیة الادارۃ تکون وزارات التربیںة والتعلیم ھی مصدر جمیع السلطات الاداریة 
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والفنیةء وھی صاحبة الأمر والتھی فیا یطبق أُو لا یطبق فی إدارات التعلیم 
وا مدارسءأما ا مواطنون فلیس لھم فرصۃ - ذات بال - للاشترأك فی التكخطیط 
للتعلیم فضلا عن تنفیذہ فی الدارس. وینتج عن ھذا النمط الاداری مساوئ کثیرۃ 
تؤدی - لیس فقظ إلی إیجاد معوقات شتیٰ فی طریق الشخطیط التربوی بعامة؛ 
وتخطیط الناھج بخاصة - ولکٹھا تؤدی إِلی إیجاد مصادر لھذہ العوقات تٹمو 
ونتضخم وٹسری کالسرطان فی مؤسسات التعلیم الإداریة والفنیةء وکلما تقادمتِ , 
تقکنت إلی أن تصیب نظام التعلیم بالعقم والوھن. ۱ 
ویمکن تلخیص بعضن المعوقات الناتجة عن مرکزیة الإدارق فیما یلی :_ 
١‏ تکبیل التعلیم بالبیروقراطیة التی قکن لروتین معوق. 
۲- عزل الجتمع - مؤسسات وأفرادا - عن العملیة التعلیمیة بعامة وعن 
تخطیط ا مناھج بخاصةء ولنا ان نتصور مایخسرہ التعلیم من عدم تمکینە 
من الارتواء من ھذہ المصادر الثرۃ, 
٣‏ - عزل المدرسة - وھی صاحبة رسالة التعلیم والتنویر - عن الإسھام الفعال 
فی التخطیط للعملیة التعلیمیة وعن الابتکار فِی تنفیڈھا۔ 
٤‏ - بالتقادم تتعود قیادات المجتمع عدم الاهتمام بالتعلیم ومشکلاتہ؛ وھذا 
یکرس عزلة المدرسة عن المجتمع ویفقدھا فرصة ثمینة للاستفادۃ من 
التواصل مع قیادات المجتمع ومؤسساتہ۔ 
٠‏ - عزل المدرسین وا مدیرین وغیرهم من اأعضاء الجتمع الدرسی عن اتخاذ 
القرارات ال حاصۃ بالمناہج؛ نظرا لٹرکیڑھا فی الادارۃ التعلیمیة العلیا 
وحدھا. 
وما نحن - فی بلادنا - عن ھذا ببعیدین: فما علینا إلا أُن نسأل ٹاظر 
المدرسة أو مُدیرھا: أو نسأل مدرسیھا عن المناھج ا جدیذة حین تطبق. فتأتینا 
الاجابۃ بأن الوزارۃ ھی التی خططت: وھی التی آعدت:.وھیٰ التی.. وھی التی.,.. 
ِلخ: وإذا سألته عن دورہ فیھا؛ فإن غایة ما یفعله ان یکون قد سمع مثل غیرہ عن 
مناھج جدیدۃ قادمة لم یستشرہ أحد بشأتھاء ولا هو سال عنھا أحدا لآنە لم یتعوہ أن 
یسل أو یُسأل حین یتعلق الأمر بتخطیط ا مناھج أُو تطویرهًا۔ 
وکما بعرف التابصون ‏ حرکة تخطیط الناھج, فإن تخطبط الناهج لا بأتی 
بجھد فرد مھما کان قدرہ ولا هو ات بجھد ای مجموغة من الآفراد إلاإذا کانوا 
من العٹیین فعلا بالناحج؛ واللزس أول من ینیفی ان یُستشار وبٔسمع بذان صاغیة 
فی آمر الناھج؛ واأول من یتبغی أُن یشنترك فی اتخاذ القزارات الخاصة بهھناء فھو 
الڈی یعرفٴدَخائلھنا وهُو الڈی یسابع آثارا أولا بألٰ: تم یأتی ائزھنزن والمدیرون 
علی التوالی: وغیرعم من ذکرنا فی فریق تخطیط الناھج. 
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علی وجە العمومء فإن ا لؤلف یری ان التخطیط التربوی لا یستقیم أمرہ ویڑتی 
ثمارہ بالادارۃ الرکزیة؛ لأن التخطیط التریوی بعامة وتخطیط الناھج بخاصة؛ یهم 
الجمیع : الدرسین: والموجھین وأولیاء الأمور ومدیری الؤسسات الانتاجیة وا حدمیة 
والقیادات السیاسیة والاعلامیة والھنیة وغیرھم,؛ فلکل ھؤلاء الحق فی الاشتراك 
فیه؛ فإذا حجیتھم عنه الادارۃ المرکزیة فإنھا قد عملت - بذلك - علی تعویق مسیرۃ 


خامسا : معوقات اجتماعی23؛: 
.ٰ العوقات التی یمکن ان یتسبب فیھا الجتمع لعملیة تخطیط الناھج کثیرۃ 

من أھمھا : أُن کل فردٴفی الجتمع یتصور أُنه یفھم فی التعلیم؛ وأن الکٹیرین من 
التعلمین یتصورون أنھم یستطیعون أن یعلموا. لھذا نجدھم جمیعا أو معظمھم 
یحاولون فرض آرائھم علی القائمین بعملیة تخطیط ا لناھج وتطویرھاء وکثیرا ما 
نسمع من یقول: و حین کنا فی المدارس کان یحدث کذا وکڈاء فلماذا لا نطیقه وقد 
تخرج من ھذا النظام أُفذاذ مثل فلان وفلان وفلان ؟ء ویذکر أسماء بعض قیادات 
الجتمع المشاھیر۔ 

وفی ھذا ا حال, من الصعب إقناع أصحاب هنا الرأی بغیرہ, فھو لا یقول 
نظریات - کما یقول القائسون علی تخطیط الٹھج - ولکنە یأتی بأمثلة حیة من 
قیادات الجتمع۔ وفی غالب الأحیان, لا یمکن الأخذ برأی هؤلاء لأن الزمان قد 
تحجاوز ھذہ ا خبرات هستحدثات فی العلم والتقٹیة وبالتغیرات فی الجتمع والبیئة 
والمتعلم؛ وفی التربیة نفسھا. حینثذ قد یصبح ھژلاء ضد ا لمنھج الجدید ویتحدثون 
بذلك فی محافلھم ویؤثرون سلبیا علی أبنائھم من الطلاب؛ وینتج عن ھذا معوقات 
لتطبیق الناحج ا جدیدة داخل الدرسة وفی المجتمع. وتکون الشکلۃ السابقة اکٹر 
حدۃ وأشد أثراء إذا کان أحد الداعین إلی توجیے ا مناھج ا لجدیدة - وفق خبرته 
الشخصیة - من رجال الإعلام. 

إضافة إلی ما سبق, فإن الاعلام قد یضع عقبات حادة فی طریق تخطیط 
المناھج ا جدیدة مالم یتفھم رجاله أھدافھا وأسسھا وأسالیب تطبیقھا وخطواته. وفی 
کل الأحوال, یمکن ان یوظف الاعلام إمکاناتہ الکبیرۃ فی محاریة امناہج ا جدیدۃ. 
ولنا أُن نتصور ما یمکن آن یحدث من تأثیر علی الجتمع لو ان إحدی الصحف 
الیومیة تواصل ھجومھا علی تخطیط الٹھج ا جدید وتلتقط ما یحدث فیھا من 
مشکلات وتضخمھا. ولنا أُن نتصور ماذا یمکن أن یحدث فی الرأی العام فی البیئة 
الحلیةء لو أُن أحد مقدمی برامچ الاذاعة أُو العلفاز عقد سلسلة من الندوات عن 
مساوی المناھج ا لجدیدۃ جمع لھا مجموعة من معارضیھا. ویکون الإعلام معوقا 
للمناھج ال جدیدۃ إذا خضع لرأی شخصیة أو أشخاض أو هیئة مؤثرۃ فی المجتمع. فإذا 
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کان هوی ھؤلاء مع المنھج ا دید هوّٗن الإاعلام من الأخطاء, وإذا کان العکس ھول 
الاعلام فیھا: وفی کلا ا حالین لا یخدم الإعلام تخطیط المٹھج ال جدید, وإفا یخدمہ, 
بأن یکون موقفه موضوعیا وملتزما الدقة فی التعبیر عن ال حال. من اجل هذا فان 
الکثیرین من القائمین علی تخطیط الناھجء لا یحبذون إطلاع الإعلام علی نعائج 

واستعجال الاعلام لنتائج تطبیق الٹھج ا جدید یضع القائمین علیھا تحت 
ضفط یریکھم۔ ویکون اموقف أکثر صعوبة إذا قارن الإعلام النھج الجدید بنظیرہ فی 
مجتمع أکٹر تقدما تتوافر لە إمکانات مادیة وبشریة أفضل دون إشارة إلی ہذہ 
الامکانات. بھذا یبدو المٹھج الجدید أأقل کفاءۃ وأقل فائدة. ولھذا آثرہ السیئ فی 
عملیة تخطیط الناھج. 

ومن الؤثرات السلبیة للاعلام عدم العنایة بتخطیط المناھج؛ فلا بھتم بالتوعیة 
بأھدافہ وحاجاتہ وضرورۃ دعمہ. ولا یسلط الأضواء علی إنجازاته أولا بأولء ولا 
یشید بالمبرزین من العاملین فیە: إلی غیر ھذا من عوامل الاعم العنوی وتثقیف 
المواطنین عن ضرورة تحدیث التعلیم بعامة والمناھچ بخاصة. 

وھناك مؤسسات اجتماعیة أخری قد تکون مصدرا معوقات تخطیط المناھج. 
اُول هذہ الژسسات نقابات العلمین وجمعیاتھم. فإذا ما شعر العلمون أن الٹھج 
القادم سوف یمس بتفوقھم الھنی أو مرکزھم الأدبی أو فوھم الاقتصادی فإنھم قد 
یلجأون إلی تحریيك نقابتھم للعمل ضدہ. وکذلك الأمر بالنسبة للجمعیات ا مهنیة 
الأخری مثل نقابة الھندسین, ونقابة العلمیینء ونقابة الأطباء وغیرھا من النقابات 
اللھنیة. فکل ھذہ الؤسسات یمکن ان تقف فی وجہ ا مناھج ا جدیدۃ إذا تصورت أُنھا 
لا تدمشی مع مصالع منسوبیھا. وإذا اأدرك مدیرو المطابع ودور النشر التی تطبع 
کتب الدراسة وتنشرھا أُن الٹھج القادم سوف بحرمھم من هذہ الکاسب فقد یعملون 
علی إعاقتے أر إلفائه کلیة. وكذلك الأمر بالنسبة للمؤسسات الاقتصادیة 
والاجتماعیة والثقافیة الأخری یمکن ان تقف کل منھا فی وج تخطیط النھج ال جدید 
إذا ما تصورت أنه یمس مصالح أفرادھا وحقوقھم الکتسبة. 

وقد یکون أُولیاء الأمور من معوقات تخطیط المٹھج الدراسی الجدید. فإضافة 
إلی ما سیق ذکرہ من احتمال الرغبة فی توجیە عملیة التخطیط وفق منظورہم 
الشاص,٠‏ فإن الحوف من المجھول والرغبة فی توقی ما قد یحدث من مشکلات فی 
الستقیل لأُبنائھم: قد یدفع بعضھم إلی معارضة تخطیط منھج جدید. فعلی سبیل 
المثال, التلمیذ المتفوق یود ولی أمرہ أن یحافظ علی تفوقہ, وھو لا یدری إذا کان 
ذا التفوق سوف یتحقق فی الٹھج ا جدید أُم لاء وولی أُمر التلمیذ التخلف دراسیا 
یخشی ان یکون ابنە أکٹر تخلفا فی الٹھچ الجدید. وقد ینظر ولی الأمر إلی تخطیط 
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منھج جدید من خلال احتمال زیادۃ التکلفة ا مادیة التی قد یتکلفھا ابنە وقد ینظر 
ولی الأمر إلی تخطیط منھچ جدید من خلال قدرته علی مساعدۃ ابنە فی دراسته؛ 
فإذا تصور أن التھج ا جدید سوف یعجزہ عن مساعدۃ ابنه؛ فإنه قد یعارضه. حدث 
هذا فی عالنا العربی بالنسبة لمناھج الریاضیات ا دیئة والفیزیاء الحدیثة. فحین 
وجد الآباء ء أنفسھم عاجزین عن مساعدۃ ابنائھم فی دراستھم للمناہج ا جدیدة 
ھاجموھا. 

ومن بین معوقات تخطیط مناھج جدیدة فی المجتمع المشکلات الاجتماعیةء 
ومن أُہمھا الشکلات الاقتصادیة والأمیة. فالمشکلات الاقتصادیة تجعل الناس 
ینکبون علی حل مشکلات حیاتھم الأساسیة مثل ا مکل والشرب وا ملبس وا مرکب؛ 
ویصرفون اھتمامھم عن مشکلات یعتبرونھا آجلةء من اأُمٹلتھا ما یتعلق بامناھج 
الدراسیة. والأمیة تجعل آفراد الجتمع غیر قادرین علی الاحساس بأهمیةۃ تخطیط 
مناھج جدیدة أُو تطویرھا وفھم وظیفة ھذا وأثرہ فی حیاتھم؛ ویکونون أرضا خصبۃة 
للشائعات الغرضة ضدھا. ون أحسوا بأھمیة ا مناھج فإنھم یعجزون عن الإسھام فی 

ومن معوقات التطویر أیضا اتساع مساحۃ الدولة وصعوبۃ الواصلات 
والاتصالات فی داخلھاء ووجود اتحجاھات اجتماعیة فیھا ضد التجدید التربوی. فإذا 
طالت خطوط المواصلات نتیجة لاتساع المساحة فی مجتمع ماء وکانت التضاریس 
ا مچغرافیة غیر متجانسة - کأن تکون جبلیة - فإن ا مواصلات - فی ھذا ا حال - 
تکون صعبة وبطیئة وفی ھذا تعویق ‏ مسیرۃ تخطیط المناھج وتطویرها. 

أما الاتجاهات الاجتماعیةء فإنھا قد تکون من أُشد العوامل إعاقة لتخطیط 
المناھج وتطویرها۔ هذا نظرا لأن تغییر الاتجاھات عملیة بطیشة تحتاج إلی جھد 
کبیر؛ ووقت طویل. مشال للاتجاعات السلبیة ضد تخطیط ا لمناہج وجود اتجاھات 
سالبة ضد التعلیم الفنی وضد الأعمال ا مھئیة وا حرفیة فی بعض البلدان مثل بلدان 
ال حلیج. لھذاء فإنه رغم الملحاولات الدائبة وا حوافز السخیة التی یوفرھا المسئولون فی 
ھذہ البلا لتشجیع الطلاب علی الالتحاق بالتعلیم الفتی؛ فإن الطلاب لا یقبلون - 
حتی کتایبة ھذہ السطور - علی مارسة الأعمال الفنیة والحرفیة. ومن یلتحق منھم 
بالتعلیم القنی لا یمارسە بعد تخرجہء ولکنه قد یعمل علی إنشاء ورشة لیحصل 
علی دعم الدولة الخصص لکل من ینشئ ورشۃ للأعمال الفٹیة: ولکن یأتی بغیرہ 
لیعمل ونادرا ما یعمل بیدہ. وما ھذا إلا نتیجة للاتجاھات السائدة فی الجتمع ضد 
الأعمال ا حرفیة ومن عدم تشجیع تطویر ا لمناہج فی ھذا الاتجاء. 
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سادسا : معوقات سیاسی23: 

العوقات السیاسیة - إن وجدت - تکون بالغۃ الأثر علی تخطیط المناھج 
وتطویرھاء وعلی العملیة التعلیمیة کلھا. من أھم ھذہ العوقات عدم وجود سیاسة 
طویلة الأمد للتخطیط التریوی بعامة وتخطیط ا لمناھج وتطویرھا بخاصة؛ خطة لا 
تتغیر بتغیر اللسٹول عن التعلیمء فان غیاب ھذہ السیاسة بجعل تخطیط الناج 
وتطویرھا عرضة للاھمال أو التعطیل أو الإلغا ء إذا ما تغیر اللسٹول الڈی بدأہ. ۔ ففی 
کثیر من الأحیان قد یحاول ا مسٹول ا جدید ان یبرهن أُنه یصحح أُخطاء وقعت؛ وآنه 
یبدا تطویرا جدیدا علی اُسس علمیة سلیمة۔ وفی سبیل تحقیق ھذاء قد یھمل أو 
یلغی البرامج التریویة التی استحدثت فی عھد سلفہ؛ مرۃ بحجة اُنھا لا تتمشی مع 
قیم الجعمع ومرة بحجة اُنھا لا تساہر التقدم العاصر: وثالشة بحجة اٹھا لا شمعل 
الدرجة الأولی من الأھمیة؛ وأن أمورا أکٹر منھا أأهمیة مھملة؛ ومن ثم فھی آولی 
بالاھتمام فیستبیل الثائیة بالأولی۔ ومھما کانت الأسباب: فإن النتیجة ھی ضیاع 
مال الدولة وجھد علمائھا وتعطیل مسیرتھا التربویةء وما کان لھذا أن یحدث لو 
وجدت سیاسة طویلة الآمد للتطویر التربوی یلتزم وزراء ء التربیة والتعلیم بتنفیڈھا 

بغض النظر عن شخص الوزیر. ویکل أآسف فإن شیاسة الشخطیط التربوی طویلة 
الأجل لیست اُسلوبا مستقرا فی معظم بلادنا الاسلامیة. وھذا یعیق التقدم التریوی 
فی هذہ البلاہ۔ 

ومن العوقات الھمة أیضا اتخاذ القرارات الحخاصۃ بالتعلیم لتحقیق أُھداف 
سیاسیة, کان يْعَخذ قرار بتخفیف ا مناھچ أو شروط القبول فی مرحلة أو أکٹر من 
مراحل التعلیم إِزضاء للطلاب واولیا ء أمورھم أو تغطیة لشکلات آخری مخل 
التخلف الاقتصادی, أُو التفکك الاجتماعی أُو غیرها. ومن المعوقات ا خطیرۃ فتح 
أُبواب القبول فی التعلیم النظری علی حساب حاجة البلاد لی انحبرات الصلیة بسیب 
قلة تکلفة التعلیم النظری عنھا فی الکلیات العملیة؛ : أو لاتاحة الفرصة لأکبر عدد 
مکن للالتحاق بالتعلیم ا جامعی إرضاء للجماھیر. ھذہ کلھا تسبب مشکلات تربویة 
وتعیق تقدم اللجتمع. 

ومن المعوقات السیاسیة - أأیضا - ان یتخذ المسئول السیاسی قرارأ بتغییر 
نظا م التعلیم أو خططۂ أو مناھجه نقلا عن دولة متقدمة؛ أو نتِيجَة نقبرة شنخصیة: 
کأن یزور المسٹئول دؤلة متقدمةء ویری آثار التقدم فیھا فیقرر التحول إلی نظامھا 
التعلیمی أو تطبیق مناھجھا دون دراسة علمیة تجریبیة تکشف عن مدی مناسبة ھذا 
لقیم الجتمع وحاجاتہ ومرحلة تطورہ: وملاءمته لقدرات الملتعلمین ومتطلبات نموهم 
وتعدیله بعد أن یوضع موضع التجریب قبل تطبیقه. فإذا تخطی القرار السیاسی کل 
ھذا أو بعضه فإنه یتسبب فی إعاقة تخطیط المناہج والتخطیط التربوی علی وجه 


و 


. العموم. وقد یتحیز السٹول السیاسی لنظام تعلیمی معین, أُو مناھج بناتھا سیب 
سابق دراسته لھا داخل بلادہ أُو خارجھاء وتصورہ تھا أفضل من الطبق حالیاء 
فیتخذ قرارا بتطبیقھا دون أن ری علیھا الدراسات اللاژمة. مٹل عذہ المواقف 
تکون من معوقات التخطیط العلمی للتعلیم عموما وتخطیط ا مناھج علی وجه 
الخصوص: رغم توافر حسن النیة فیھا. 


سابعا:معوقات خاصة بالظروف الطارئة وعدم اتخاذ اثقرارفقی 
الوقت امناسپ : 

ھناك ظروف تضطر صاحب القرار إلی تعطیل تخطیط مناھچ جدیدۃ أو تطویر 
المناھج القدیمة. من ھذہ الظروف الکوارث الطبیعة مشل الزلازل والأعاصیر. فکما 
حدث فی مصر عام ١٤٢٥ھ‏ - ۳۲ء حین تھدم الکئیر من الدارس بسبب الزلازا زل 
وتعطلت الدراسة, ووٴرّع التلامیذ علی مدارس أخری فاضطریت مسیرة العرییة 
والتعلیم. وکما يُتَوقع فی مثل ھذا ا حال: فإن عناصر ا حدمات التعلیمیة البشریة 
والمادیة لا یمکٹھا تقدیم عملیة تعلیمیة تفی بتطلبات التخطیط التریوی بعامة 
وتخطیط المناھج بخاصة. 

ومن الظروف القاھرۃ أأیضا ال حروب: فحین تفاجاً الدولة بحرب تفرض علیهھا 
یصبع السیاسی مضطرا إلی اتخاذ قرارات تھیئ الجتمع لمواجھتھا. فکما حدث 
نتیجة للعدوان الثلاثئی علی مصر عام ٦۱۹۵م,‏ اضطر الساسة فی مصر إلی تعطیل 
الدراسة وفتح امدارس للتدریب العسکری, وکان ھذا سببا فی تعطیل التخطیط 
التریوی بعامة وتخطیط المناهھج بخاصة وسیر الدراسة علی وج العموغ: وکذلك الأمر 
بالنسبة لعدوان العراق علی الکویت حین اضطرت بعض دول ا حلیج لإیقاف الدراسة 
فیھا۔ 

ویحتاج التخطیط التربوی إلی قرارات لا یمکن ان یتم إِلا بھا؛ ومالم تعخذ 
ھذہ القرارات فی الوقت ا مناسب لا یمکن البدء فيه أُو إنجازہ بکفاء۶. من أمثلة ھذہ 
القرارات قرار البدء فی التطبیق التجریبی أُو التعمیم, وقرار اختیار النطقة التی 
یبدا فیھاء وقرار اختیار المدارس التی سوف تکون میدانا للتجریب: وقرار نقل بعض 
المدرسین والموجھین من مناطق آخری إلی المنطقة التی یجری فیھا التطبیق: وقرار 
تفویض القائمین علی التطبیق صلاحیات اتخاذ القرارات المتعلقة بھاء وقرار تکوین 
مجموعة القائمین علی التطبیق, وقرار الاجراءات الانتقالیة إلی المٹھج الجدید ا راد 
تطبیق, وقرار معادلة شھادة التخرج من ا لمٹھج ال جدید, إلی غیر ھذہ من القرارات 
والاجراءاتِ التی لا یمکن اتخاذھا إِلا بواسطة جھة معینة لدیھا صلاحیات اتخاذ 
القرارات التی یکون تعطیلھا أُو تأخیرھا عقبة فی طریق تطبیق المٹھج ا جدید. 


اہ 


ثامتا : القتصورفی الاعتمادات اثالیة: 

معوقات تخطیط النھج ال جدید الناتجة عن القصور فی النواحی ا مالیة کثیرۃ. 
فأی عمل یحتاج - إضافة إلی الطاقات البشریة ا مدریة - إلی الأموال العی توفر لە 
ما یحتاجه. وإذا لم ت تتوافر الأموال بالقدر المناسب فی الوقت المناسب؛ فإن ھذا یکون 
سببا فی ا حیلولة دون تحقیق العمل لأھدافه المرجوۃ. 

ومن اللعوقات الأساسیة التی تواجه عملیة تخطیط المناہج عدم توافر حوافز 
للمشترکین فیھا. فھی تحتاج إلی جھد کبیر من العاملین فیھا۔ وفی غالب الأحیانء 
یقتضی العمل فیھا بڈل ا چھد صباحا ومساء : فی التخطیط والتنفیذ والتقویم 
وا متابعة والاعلام عنھا واستطلاع الآراء بشأنھا فی البیئة وإعداد ا مواد التعلیمیة 
وغیر ہذہ من الما وتحتاج إلی متفرغین للعمل فیھاء وقد حتاج إلی غیر 
متفرغین. وکلتا الطائفتین ینبغی ان یتوافر لھما ا حوافز المناسبة التی تعوضھما عن 
العمل اللسائی وربا الصباحی وعن ال هد الکبیر الذی یبذل: وتکون دافعا لیذل ا مزید 
مله. 


ومن العوقات عدم توافر الیزانیة اللازمة لعمل التعدیلات الطلویة فی امبائی, 
وتوضیر الأثاث والمواد. فقد یحتاج تطبیق ا ٹھج ا جمدید إلی توسعة فی حجرات 
الدراسة؛ أو إیجاد صالات کبیرۃ ت للعروض ا مسرحیة: أو ایجاد النسھیلات 
التی تساعد علی تشغیل الأُجھز: زة والادوات؛ وقد بحتاج إلی اأثاث جدید یناسب 
مرونة الحركکة وتکوین تشکیلات متعدہة ‏ جلوس الطلاب: وقد یحتاج إلی شراء مواد 
مختلفة مثل ا خشب والأسلاك والدھانات والأحماض؛ وغیرھا ما قد یتطليه تطبیق 
ا مٹھج ا جدید. ومالم یتوافر ! ال اللازم لإنجاز ھذا کلەء فإن عملیة التطبیق لا تتم 
علی الوجه المطلوب. 

ومن ا مھم أن ت تتوافر الأجھزۃ ة والاأدوات ووسائل تقثیة التعلیم اللازمة لعملیة 
التطبیق, مشل جھزۃ التصویر: وأدوات الطباعةء والحرائط: والسبورات الضوئیة 
والوبریة وجھاز الإسقاط فوق الرأس٠‏ وا حاسب ای٠‏ والتلفازہ وامذیاع؛ وامسجل؛ 
والفیدیو۔ ومن أمثلة ما لا یمکن ان تتم عملیة التعلیم والتعلم إلا بتوآفرہ. الکتب 
الدراسیة ودلیل امعلم وا مراجع وا مواد الآخری الساعدۃ وإانشا ءمكتیة تسد حاجات 
کل من الطالب وا لمعلم. وجمیع ما سبق ڈگرہ لا" یمکن توافرہ إلا إذا توافرت له 
المیزانیة المناسبة فی الوقت المحدد: وعدم وجودھا فی الوقت ا مناسبٰ یعیق تطبیق 
المناھج. 

وامناشط المدرسیة والتقویم والبحث والتجریب من المجالات التی لا غنی عنھا 
فی تطبیق الٹھج الجدیدء وتحتاج أیضا إلی میزائیة لتنفیڈھا. فالمناشط الدرسیة 
تجحتاج إلی أدوات مثل لوازم الرحلات وامعسکرات والتجارب العملیة وأجھزة 
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الکمبیوتر۔ والتقویم والیحث والتجریب فی حاجة إلی الاآلات ال حاسبة وا حاسب الالی 
والأجھزۃ الأخری الساعدة: کما یحتاج إلی کم ھائل من الطبوعات. وکل ھذا لا 
یتوافر إلا بتوافر میزانیة متاسبة لتطبیق ا ٹھج ا جدید. 

ویأتی العوق الاًساسی فیما یخص الاعتبارات ا الیة من الروتین الڈی بتُبع 
فی الصرف من الاعتمادات ا الیة. ففی غالب الأحیان؛ یکون تبویب الیزائیة 
اللرصودة لتخطیط ا لمناھج وقیود الصرف منھاء من التعقید بحیث تقف حائلا دون 
تصریف الأسور فی الوقت المناسبء فتضطرب الأمور ویتعطل تنفیذ البرامج 
لوق 
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فی ھڈا الفصل : 

عالج الؤلف معوقات الخطیط الصربوی الأًساسیة التی یمکن اُن تواجه 
تخطیط المناھج۔ وقد بین ان مٹھا ما یتعلق بطبیعة التخطیط التریوی؛ ومٹھا ما 
یتعلق بالقصور الفنی أو الاداری أو ا مالی, ومٹھا ما یتعلق بل ملجتمع. کما أن مٹھا 
ما یتعلق بالقرارات السیاسیة. وھذہ العوقات - رغم اُننا صنفناھا علی ھذا النحو 
- فإِنھا تتفاعل مع بعضھا البعض تاثیرا وتأثرا - فالملشکلات الاداریة - علی سبیل 
الشال - تؤثر علی جمیع جوانب العمل فی عملیة التخطیط. وکذلك الأمر بالنسبة 
للمشکلات السیاسیة وا مالیةء ومن ثم لا ینبغی أُن ننظر إلی کل معوق فی معزل عن 
الآخر؛ فبھذہ النظرۃ الشاملة یمکن إیجاد حلول متکاملة لھا۔ 

ومن الأهمیےة بِکان ان یدرك القائسون علی تخطیط ا لمناھج وجود ھذہ 
العوقات: وأن یأخذوا بأسباب الوقایة منھا قبل البدء فی عملیة تخطیط المنامچج 
ا لجدیدة, وإذا ما وقع شیء منھا یکونون علی بصیرة بأسالیب علاجھا فی الوقت 
ا مناسب۔ 


1٤ 


مہ مماجر النبل التا۱ہ شر 


: امیس السید سلامة‎ - ١ 

التربیة وتحدیث الإنسان العربی: الطبعة الأولی. القاغرٰۃ : عنالم الکتبٰءْ 
۸۸ء بی 

۲ - السمائوط نہیل : 

الدین والتنسینة فی علم الاجصماع, الطعة الاأولی. الإسکندریة : دار 
الطبوعات الجدیدة ۱۹۹۲م۔ 

۳۔ اتوگیل, حلمی أحمد : 

تطویر المناھج؛ الطْبعة الثائیة. القاھرۃ : مکتبة الأنجلو الصریةء ۱۹۸۲م. ٠‏ 

۱ ۱ : بشارة. جبرائیل‎ - ٤ 

٭التطویر التربوی اُسسە ومستلزماتہء؛ المجلة العرییة للبحوث التربویة؛: 
الجلد التاسع؛ العدہ الأول, ینایر ۱۹۸۹م 

ہ ۔ ریانء فکری حسن : 

تخطیط ا لمناہج الدراسیة وتطویرھاء الطبعة الأولی: الکؤیت : مکتب الفلاخ:٠‏ 
١٤ھ‏ - ۱۹۸۱م 

٦۔-‏ عبدالقادر صدیقة اُحمد زکی : 

دور الاإدارۃ التعلیمیة فی تطویر المناھج۔ الریاض : دار المریخ: ١٤٤٦ھ‏ - 
۶ء ۱ 

- علی. سعید إسماعیل : 

الأمن التربوی العربی؛ الطبعة الأولی, القاھرۃ عالم الکتب: ۱۹۸۹م 

۸- مدکوں مرعی : 

الإعلام الإسلامی وخطر الدفق الاعلامی الدولی, الطبعة الأولی۔ الریاض : 
رابطة الجامعات الإسلامیةء مکتب رٹیس الرابطةء ١٤٢٦ھ‏ - ۱۹۸۸م 


بے 


۹- ھارولء مارك 

الشتاء النووی وتأثیرات ا حرب الئوویة علی الانسانیة وعلی البیثة: ترجمة 
عبدالله حیدر؛ بیروت: دار الترقی؛ ۱۹۸۹م 

: هندی. صالح ذیاب وآخرین‎ -٠۰ 

تخطیط النھج وتطویرہ: الطبعۃة الأولی. عمان الأردن : دار الفکر للنشر 
والتوزیعء ١٤٠٥ھ‏ - ۱۹۸۹م 

۱ إستراتیچیات التجدید فی التربیة وصلتھا بتطویر ا لناھج فی البلاہ 
العربیة؛ محاضرۃ غیر منشورة للاکتور طاھر عبدالرازق أُستاذ المناھج ووسائل 
التعلیم بجامعة نیویورك فی مدینة بافالو بالولایات المتحدة الأمریکیة, 

٢‏ ۔ تقربر اللجنة الوظیفیة اللکلفة بدراسة وسائل تحقیق التفوق والسبق فی 
التعلیم بالولایات اللتحدۃ الأمریکیة ۱۹۸۳م - أمة معرضۃة للخطر؛ حول حتمیة 
وإصلاح التعلیم ؛ ترجمة وعرض یوسف عبدامعطی. الریاض : مکتب التربیة العربی 
لدول ا حلیج العربیة ۱۹۸۳ء 

-٣‏ ماہا یرید الربویون من الاعلامیین (الجزء الأول). الریاض : مکتب 
التربیة العربی لدول ا خلیج, ١٤٤٠ھ‏ - ۱۹۸۶م 

٤‏ ورقات عمل حول تطویر وتحدیث التعلیم ئی مصر. القاھرۃء وزارة 
التربیة والتعلیم مکتب الوزیر سبتمیر ۱۹۷۹م 


,تا 13۱۷۸۶۷ : ٭ع1:14:حاصیہ ۔صمناد: ں4 ٥ہ ۶۲١٥٢٣٠۶‏ ع77 5,آ 7۰ 00ط - 15 
۔ 1960 ,۲859 

ادجمزاد ۶۸ ہہ 23۶۰۲۰ ,ہ٥‏ ×8۹ ۷۷۰ اءوطنط ,. ٭چ× ہ66 بصدمعلعنط - 16 
۔مووں) قعمنطولا٣۶‏ حط ءا۷۸۰ : نزە(ہ:حوظ ہونصرانلفیٰ .لحدہط- ١ص‏ ٥ص٥‏ 
۔ 1973 ,۲8000 

17 ,صمثای ۶00 ٤ہ صظ ادصمناھصعٹھا۔‎ 101703110091 ۷ ۵تاح٥0[‎  |۲۴00-3- 
۔ 1985 ,۱8۶5۶-00ا : ۳۸۳-۰۰ ]۷[11ت× .۷۵۱ صمنا‎ 
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فی هڈا الثباب: 

عالج الؤلف الخطوات الإجرائیة التی یمکن أُن یسیر علی هدیھیا مخططو 
المناھج الدراسیة وفق التوجیه الإسلامی؛ مع الأخذ بالعاصر فی الفکر التریوی فی 
تخطیط ھذہ المناھج۔ 

وقد قسم الؤلف عملیة التخطیط ھذہ إلی مرحلتین مشتابعتین, الأولی ؛: 
تختص بإعداد المنھج الدراسی, والثائیة : تختص بوضع هذا الٹھج الُعد وضع 
التطبیق ا میدانی إلی أُن یصبح ملائما لواقع البیئة التریویة التی سوف یعمم فیھا فی 
تھایة التطبیق۔ وفی کلتا المرحلتین حرص الؤلف علی اتباع الأسلوب العلمی الذی 
یعتمد علیٰ التقویم الستمر لمختلف خطوات العمل؛ وا حرص علی الموضوعیة فی 
العقویم واتخاذ القرارات واختیار أفضل العناصر لانجازھا. 

کا عالع اللزلف المعوقات التی یمکن أُن تواجە تخطیط ا لمناھج تناولا محیطا 
بھذہ العوقات مع توضیع منطلقاتھا سواء ما یتعلق مٹھا بعملیة التخطیط نفسھا ام 
بغیرها من العوامل الؤثرۃ فیھا. 

وکما یتضع من الشکل التالی, فإن الع جة قد قیزت بالشمول والاحاطۃ 
ِختلف العناصر الؤثرۃ فی کل من إعداد الٹھج وتطبیقه ومعوقاتھما. 


نا 


رتم الإیداع ۹۸/۳٣‏ 
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